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EResumen

Overview

Larelacién entre el izajey las

ciazs, ademds de zer francamente confusa,

imp(u:lsayeqmvucaallus diversos plan-

teamientos que hacen al respecto los distintos

agentes de la comumidad educativa para exph-

car el enfoque de la Educacién por Competen-

das,asuvez,mmhiénmuhacmmdic‘tmy
la

que
pmpmzn,dndnqnema]gmmsmmselaprm
dizaje aparece en cuanto producto de las com-
petencias, como a la inversa, es decir, en otros
massepmsznhnedasenm de

The i ip between leaming and compe-
tency, as well as being frankly unclear, impre-
cise and equivocal in the various approaches
that different agents of the educational com-
mmnym:]neregndmghslbeaq)hmﬂie

h of the comp based Education,
in turn, it is also contradictory and polysemic
the epistemological discourse that they
propose, given that in some cases leaming
ﬂppea[sasthepmd‘uctnd‘tkcompemnuﬁ as
a reverse, ie., m others it is presented as a
of the other, without bypassing

aquél, sin ws].ayara qmenes los comcibmcomn
términes sind

thusewho conceive them as synenyms, similar

del fendmeno de la aﬂ‘ul:xmunmndaﬂn

Palabras clave: aprendizaje, competencias,
educacion.

terms for the phenomenon of
nmdmedu::mﬂn

Key words: leaming, competencies, educa-
tion.
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Variacisnez entre Aprendizsje y Competencias
Foanciacs Guemta M

petencias para el aprendizaje, en otras palabras:
las competencias se ipmndm"y Lz:uales son las

Deeslalmmm en términos de las reformas
lsadas en la lidad, por las

en
los ]Jldlvld‘llﬂs?’j‘i cmnu.mdades? Si las oumpe—
tencias son producto del aprendizaje, entonces
los disefios curriculares deben proponer la apro-
piacidn de aprendizajes y evaluar el logro de las
==competencias esperadas==<, pero, resulta que
en las reformas curriculares actuales, la si

regu:m:s del orbe, esta confusa
relacion que se pretende entre ambos conceptos
socio-educativos presenta cuatro principales
expresiones, a saber: en primer lugar. la
wunzpuunde]sscompetmmsccmounuﬁw
enfoque i muevo i al

se organiza a la inversa, esto es, se pretende la
ﬂdj[mm:]undzmm}nlnnms} ‘se demanda la
de los

dizaje —La p bajoalwg‘bquede
mmpmnnaj s centra en el alumno, en cémo
aprende y en las condiciones y acciones que

P L Y por
ofra parte, si las competencias generan apren-
dizajes, por tanto, aguellas son el medio para
alcanzar a estos dltimos y no sus constituyentes
educativos como se pretende en la Educacion
Preescolar en México —el conjunto de competen-
cias que contiene [el programa] en relacion con
los campos formatives, consfifuyen los apren-
dizajes esperados para la educacicn preescolar

in su aprendizaje, asi como ensefarlo
aapmdsra!a}mgﬂdsla vida [Verdsjo, (3:
1707, o bien, se valora este concepto [compe-
tsncia] como gje central qus da semtide al
aprendizaje escolar y en torno del cual se arti-
cula la formulacidn de logros e indicadores de
logros [Lozane, 2005: 12(]—; en segundo Iugar,
a consecuencia del punto anferior, la compren-
sion de las compe’omc:ms como un medio de
de los disefios

—(SEF, 2011b: 15). De hecho, en este
educativo mexicano, congruente con la defi-
nicién que propone al respecto, no parece haber
mayor diferencia entre el conjunto de las compe-
tencias a desamollar y los aprendizajes espe-
rados, como se evidencia en el siguiente ejem-
plo:

Cuadro 1. Aprendizajes Esperados em el
Campo del Desarrollo Personal y Secial

Campo Formutive: Desarralls Persanal y Social

Tos. &
1a Edneacién Preescolar
Identidad Personal Relaciones Inferpersonales

et SIF; @111} Programs o ducaian Prvscatur SEF, Mion p 17

curriculares y, por ende, de las pricticas de

fianza del profe o (ver: Esq 1), tal
como lo explican Awrelio Villa y Manuel
Poblete, de la Universidad de Deusto:

“El aprendizaje basado en competencias supone
un cambio profimdo en las universidades, un
cambio que denominamos transformacional, ya
«que incide en una doble vertiente: extensicn y
profimdidad del misme. Extension, porque el
cambio afacta a toda la vida universitaria y 2
todas las estructuras que la soportan. Todos los
agentes estin llamados a mtervenir en el cambio a
realizar en las imiversidades. Por ofra parte, este
cambio supone modificacion del enfoque o
modelo de ensefianza que hasta ahora se esta
levando a cabo ¥ qus e dificil, =i no imposible,
incorporar el nueve modelo sin cambiar las vigjas
estructuras, las actitudes de todos (profesorado,
personzl no docents, mivimes responsablas
directivos y los propios estudiantes) "
(Villa, 2007: 32)

-
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Problematizacion General

Larelacién entre el aprendizaje y las competen-
cias, ademds de ser francamente confusa,
imprecisa y equivoca en los diversos plan-
teamientos que hacen al respecto los distintos
agentes de la comunidad educativa para exphi-
car el enfoque de la Educacién por Competen-
c:las a su vez, tlmb)en mult: wnﬂad.lmna ¥
la arti
pmpouen,dadoqueena]gunn:axmelam
dizaje aparece en cuanto producto de las com-
petencias, como a la inversa, es decir, en ofros
mis se €stas en tanto ia de

prendizaje, y es preci: te esta 5 lo
e permite aprender significativamente (Villa

v Villa, 2007: 34), perspectiva que findamenta
la organizacién curricular en términos de ==a-
prendizajes esperados==; por su parte, Rufino
Cano sefiala que las competencias se van
ﬂdgm.nmdn par o pricaso. de aprendizaje
te unido a

nuestra vida y am‘rwdad (Cano, 2009: 187);
Mario de Miguel Diaz considera que la atlpade
planificacién docente consiste en la reorgani-
zacién metodolégica de los profesores, la cual
les permita alcanzar las competencias que se

aqlld,msﬂs]ayarammﬁloswmbmwm

table como aprend: a adquirir per
los ahumnos gue cursam una determinada

de] fenémeno de la educacion m.odemz Lo
dlmhcodr]msnmquecmlelx.&ndcmm—

én o materia (Diaz, 2003: 20); y la SEF,
en México, define los aprendizajes en términos
de wmpehan:l.as, esto es: Los aprendizajes

birse a las
impuestas desde los orgamismos rectores del
oldeng]ohalydehsh’ansfmmnmmmpms—
tas en el ramo por las

son indos que definen lo que se
e.ipem que los alumnos aprendan en términos
de saber, saber hacer y saber ser al finalizar el

Sin Permitirse Un MOMENto PAra CONSTUIT una
medlm claridad al respecto, I.ax diversas

P .., ¥ 5on cong con las com-
i iialadas en cada p porlo
qud incliuyen comlmimm habilidades,

¥
ﬂon;nalas), se dedican a mlpulsar CONVErgencias

p ¥
curriculares, asi como a disefiar estrategias de
capacitacion y certificacién d.ocente, con todas
las falacias e

itudes y valoves bdsicos que el alummo debe
aprender (SEP, 2011b: 15); en pocas palabras,
estos diversos autores y agentes institucionales
entienden que el aprendizaje provieme del
dominie de competencias, las cuales, a su vez,

que
ello ha implicado. Al final, todo este conjunto
de confusiones, imprecisiones y burdos eclecti-
cismos provocan la disfincionalidad préctica de
la Educacién por Competencias, dentro de los
‘procesos de su instrumentacién en los sistemas
educatives contemporineos, pero, se atribuye a
los fimdamentos y propuestas del enfoque su
ineficacia en las instituciones educativas.

Asi, en este comtexto de comfusion entre el
aprendizaje y las competencias, Aurelio Villa ¥
Olga Villa, dentro del marco del >>procese
europeo de convergencia==, sefialan que el
ﬂjqu por mmpefxmi'as se cenitra en un
aje personal y dindmico del i
qus Jmcu que fenga que integrar conecimiento y
practica para desarrollar su experiencia de a-

se a partir de éste y al propio tiempo
representan aprendizajes para adquinir. ;Cémo
es esto? ;Qué produce qué? ;Los aj izajes
propician a las competencias, o éstas generan a
aque].los'? LG a fin de cuentas, son términos
7 Las a tales
interrogantes mpactandlnctmem:e en la orga-
nizacién del disefio curricular, los procesos
formativos y la evaluacion educativa.

Y a la profunda ambigiiedad conceptual que
esta situacion provoca en las diversas dimen-
siones de las emmmj.dadzs socm—edncnhvﬂs
sobre las p i
vio relaciones existentes entre tales conceptos,
todavia es necesario anexarle los problemas
imresueltos respecto al posible aprendizaje de
las competencias y a la definicién de las com-

Eovoueca | 7
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Esquema 1. Factores y Agentes del Proceso
de Aprendizaje

RESPONSABLES DIRECTIVOS

ey Nuts: PAS syrefics Ferscmal d Adminisyaciis y Servsion

En tercer lugar, el establecimiento de los resul-
tados de aprrendlza_]e en cua.uto referentes

dela 1de
Tos procesos de formacion por competencias,
bien sea a nivel del disefio curmcular —segin la
perspectiva que recupera Declan Kennedy, en
el marco del Acuerdo de Bolonia (1999): Hacia
el afio 2010y con la implementacion del Proce-
5o de Bolonia se deberdn vedactar todos los
modulas y programas de los paises miembros
con un enfoque basado en resultados, es decir,
en términos de resulfados de aprendizaje
(Kennedy, 2007: 17)-, o bien en tanto marco
comiin de cualificacién, como lo hace la
Comisién Europea, que con base en las deci-
siones y recomendacionss del Parlamento
Europeo vy del Comsejo (Decision n°
2241/72004/CE ¥ Recomendacion
2006/962/CE, las cuales plantean la comsti-
tucién de un marco comumitario inice para la
tr ia de las cuali i y las com-
permcﬂs [Europau], ademds de la definicién
de las competencias clave para el aprendizaje
permanente, de manera respectiva), establece el
Marce Europeo de Cualificaciones para el

Aprendizaje Permanente (European Quilifica-
tions Framework, EQF), en donde sitia como
referencia fimdamental precisamente a los
% =y Yo de fiooi

Expuesto en los propios términos de la Comi-
sion Europea:

“F] BQF &5 1 marco comin de referencia que relaciona
ene si Ios sistemas de cuslificacionss de los paises y
sirve de mecanismo de conversion para mejorar la
interpretacion y comprensin de las cualificaciones de
diferentes paises v sistemas de Europa. Sus dos objeti-
vos principales son: fomentar la movilidad de los
cindadanos extre diversos paises y acilitatles €l acceso

de resultados de aprendizsje. E]EQFIch:mzlns
sistemas de educacién y formacién europeos son tan
dmmsqmmhlosm\amosdempm
realizar e
mepmsesemsumumes (Comision Europea,
2009:3)

Y en cuarto lugar, aparecen los deneminados
aprendizajes esperados en tanto criterios, indi-
cadores yfo referentes bésicos para la
planeacion y evaluacion del desarrollo de las
diferentes competencias propuestas en los
planes y programas de estudio. La idea central
es que los procesos formativos deben propiciar
el desarrollo de competencias, pero los
mecanismos de planeacion docente y eva-
Iuacion educativa deben proponerse el logro y
la 1dentificacion de los aprendizajes alcanza-
dos, Tespectivamente, planteados ya en el
disefio curricular en cuanto aprendizaje espera-
do. De esta manera, el Ministerio de Educacién
¥ Deportes, de la Repiblica Bolivariana de
Venezuela, establece con claridad que:

“Para una evaluacién y planificacin acorde con los

Decesario tener presente las bases tedricas de la estmucm-
T3 curmicular propussts, es decir los ejes curriculares
(Ladico, Afectividad = Inteligencia; (sic) las tres dreas
de aprendizzje (Formacién Personal y Social, Relacian
con el Ambiente, Comunicacion y Representacion); asi
come también, los diversos componentes que conforman
cadauns de estas dress y los distinos sprendizsjes
esparados pars estos componentes.” (Ministerio de
Educacién v Departes, 2005: 20)

— 9
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“Variacione: enire Apreadizsie ¥ Compeirncias
isco Gumsin Maxim

Frasmcisco

De wn.ﬁormldad «con esta misma perspectiva, en
la cap Sgica de los | de
Educacién Bisica, en el Estado de Jalisco,
Meéxico, para la aplicacion de la RIEB, se plantea
que:

“En esta asignamrs [Espaiiol] los sprendizajes esperados
establecen los aspectos observables esenciales que se
espera que bogren los alummos en términos de competen-
ciss como Tesultado del rahajo en uno o mds proyectos
diddcticos y, por lo tanto, constifryen 1m referente
fimdamental tanto para la planeacion como para la
evaluacién ” (Secreraria de Educacidn, 2010- 19)

En tal tenor, pero, de forma especifica al ambito
de la evaluacién de competencias, Sergio Tobin
sefiala que:

“Aunque existen diversos acercamientos 2 la evaluacién
de Ias compesencias, se iENe CONSENSO TESPECTo 8 U SE
trata de um procese por medio del cusl 2 determing camo
es el desempedia de las personas en situaciones problema
aplicando diferentes ssberes (ser, harer y conocer), para lo
cnal emplean aprendizajes esperados (criterios) y
evidencias " (Tobdn, 2011: 7)

Sin embargo v en cuanto producto del simple
sentido connim, resulta imposible evitar el si-
guiente cuestionamiento: si el enfoque pretende
el desarrollo de competencias, jpor qué, enton-
ces, deben utilizarse como reft de las

auteres o de los programas de estudio revisa-
dos, esto parece una opcidn pertinente.

En tal perspectiva, el esquema de planeacion,
Zestién ¥ evalmacién de competencias que se
prommeve entre la comunidad socio-educativa,
en la lidad, i de la i6
curricular de los aprendizajes esperados, es un
factor sustantivo dentro de las reformas educa-
tivas que prretend.en la mstimcionalizacion de
este enfoque, asi como la infegracién yio
de las de

Educacwm Superior (IES) y/o los sistemas
educativos a nivel nacional e internacional
—segim sucede con la articulacion de los distin-
tos subsistemas del mivel de ]:rq)mlnna en
México, a partir de la creacion del SNB
propuesto por la RIEMS: la convergencia
curmicular entre las [ES de Europa y América
Latina, en relacion con referentes comumes de
conocimiento, los cuales permitan tender
puentes de commmicacién, articulacion ylo
reconocimiento profesional a mivel regional e
internacional que impulsa el Proyecto Tuning; ¥
la conformacién del EQF que posibilita la mo-
vilidad estudiantil, profesional y/o laboral per
toda la Comunidad Europea con el Europas, por
ejemplo.— De ahi, pues, que las miltiples mcon-

los espera-

nc e insuficiencias

des?, jpor qué, pues, deben 1dentificarse y espe-
rarse aprendizajes al final de los procesos educa-
1ivos que se prop el de

en las ransformaci institucio-
nales disefios curriculares, cﬂp@cﬂacmndocen—
te, prn.ctlcas d.ldxcnockpedagugmas ¥ mecanis-

cias? En primer lugar, si las mmpelnncms som
producto de los aprendizajes, lo que debe reco-
nocerse en los procesos de seguimiento 3 cva-
Inacicn  son las comp

no son
més que el efecto d.u'ecto del difuso discurso
con que se difinde y se pretende establecer el
‘modelo ds la Educacion por. Competencias en

resultantes, no los aprendizajes que sirvierom
para tal efecto; en segundo lugar, si los apren-
dizajes son la COnSecuencia dnl desarrollo de
i P
qué “dominios competitivos se alcanzamu con
relacion a qué tipo de aprendizajes, no solo estos
tltimoes; v en tercer lugar, si ambos términos son.
sinénimos, bien puede plantearse de forma indis-
tinta ==competencias esperadas== o ==apren-
dizajes esperados=<, pero, en minguno de los

las emp ., donde la
confisa relacion que se trama entre las compe-
tencias y el aprendizaje desempefia una fimeidn
determinante.

Luego enfonces, con respecto a esta compleja,
diversa y, aun, contradictoria forma de relacio-
nar las competencias con el aprendizaje, resulta
d.elhodomemmblep]mhem'semdaumsmede

con el de
dilucidar tanto el sentido conceptual de cada

10 P siEouwcnn
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Variscisnes entre Aprendizaje y Compesenciss
Francisce Guemin Maris

psico-pedagdpgicas, filosoficas y socio-educati-

vas suelen definir al aprendizaje en funcién de

tres principales factores, a saber: en primer hugar,

Ia capacidad cognitiva del intelecto que hace

posible el “aprehender”; en segundo lugar, la

Emtencmdeumreahdadextma]su;m
le de ser

estinmlos y/o datos de

racional accesibles al “aprehendizaje” intelecti-

vo; ¥ en tercer lugar, elfm'rsleclmlenmdeli

sus procesos de adamcm al entomo, como
plantea el ; 0 bien, la T

sidn siibita== que re-estructura la percepeién
fenomenclégica de los sujetos, como resultado
de la resclucion de problemas, de acuerdo con
la psicologia Gestalt; o también es posible que
sed una operacién dindmico-proactiva de la
evolucién ontogenética de los individuos, de
acuerdo con el constructivismo epistemolégico;
o gquizis no sea més que el efecto resultante del

capucldzd como
dela dla.lcctlcﬂ del “aprehendizaje™ nmmo —se
pretende que entre mas aprehende el sujeto, mas
potencia su facultad intelectiva— En efecto,
aprendizaje deriva del latin aprehenderé que
significa apoderarse de, adquirir, hacer propio,
apropiarse de algo, por comsecuencia, la
tradicién educativa moderna, en lo general. le ha
mmgadc el sentido de =~adquisicién de cono-

= de ==acopl
estructural== de los sistemas autopoiéficos en

sus
la linea de reflexion del biclogismo episte-
mologico; pero, en cualguier caso, la concep-
cién del aprendizaje siempre tiende a definir un
cierto tipo de relacion cognitiva que el organis-
mo, sweto, individuo y'o sistema biologico
establece con el contexto de realidad en donde

= ¥ mds party conforme a  vive, se o i1a. En tal persp

la ién  ilustrade-enci di: va, el izaje siempre comporta un proceso
T i el fend de la ed de interiorizacién onto-cognitiva, que se realiza
formal, 1a idad educativa suele derl mmur. ducto de las capacidades de “

como >>ad:[msmml de mmcumentas cientifi- ™ del ser humano; en donde el entome, ula
co-di . La delimitacién del apren- ledl.dnd, sl se preﬁue, djsp(m.e de ciertos
dizaje escolar al ambito exclusivo de los cono- i datos de o

P cientifico. disciplizari g i .mm

e
acotada, de forma precisa, por las normas que
nigen el establecimiento ds lns propositos, la
definicion de los ivos y la

piaciones en los individuos. Grosso modo, el
aprendizaje define al proceso de apropiacién
itiva del mmumdo.

operacion de los sistemas educativos modemos
—como sucede con el Articule 3° Constitucional,
en Meéxico.—

De ahi, pues, que la diferencia fundamental entre
las distintas concepciones psico-pedagigicas,
filosoficas y/o socioldgicas del aprender 1o
radica tanto en el cuestionamiento de las fuentes
ola on general del
aprend.\zaje, como en el modo en que se realiza
tal apropiacién de conocimientos y la funcién

Asi, desde el punto de vista de la psicologia
wuduc‘uslﬁ eiﬂprmdlza;empmducwdela

ion externa del org la cual
gmm:mbwsmhcoudlmadelasmdl\n
duos, mas o menos permanentes; en tanto que
para la Gestalt se trata del desarrollo de mueves
conocimientos y la modificacién de los ante-
Tiores, como producto del insight que reestruc-
fura las formas de percepeién y comprension de
Icssu_]ehos por su parte, e_lenfoqn.e

que desempedia esta adquisicion cogmitiva en el
desammollo de los individuos. La diferencia nodal,
entonces, entre las distintas teorias del apren-
dizaje es mas bien procedimental y fincional que
epistemolégica El aprehender puerle ser uma

psico-genético (saporte ep

‘mental del denominado t:mutmctrmmu md'um—
tive), lo entiende como el resultado del proceso
de asimulacidn de conocimientos y la reestruc-
furacién de las

fimeién pasivo-reactiva de los

onto-cognitivas de los i en cuanto

12 ——
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uno de estos témminos, c.omohdueccmndelas

to de trascender discusiones ociosas, es perti-

posibles nente sefialar que s1 un modele de educacion
que se establecen entre ambos, den(ru del acon— pcrr slm.lsmo no alcanza el estatus de una Izeuna
tecer del fend s0ci © que no esté

algunas de las preguntas mis relevantes que se enunsmemaaemm ellunoslgm.ﬁ:aqnetal

ofrecen para este anilisis son: jlas

cias Son una variante imstrumental del apren-
dizaje?, el modelo de la Educacion por Com-
petencias constitiye un mueve enfoque
bgico del izaje?, ;las comp
cias son un cierto tipo de aprendizaje que
supone la transformacion mtegral de las insti-
tuciones educativas?, ;las competencias produ-
cen aprendizajes, o los aprendizajes generan
competencias?, jlas cormpetucsas se aprehen-
den?, jlos

o que sus
susta.uhvos no responda.na determinados pnn—
cipios filosoficos, socioldgicos y,  afn,
pedagogicos, aunque no e expuestos de
forma explicita; lo tnico que este planteamien-
to pretende mostrar, es la  insuficiencia
formal-disciplinaria del modelo para alcanzar
el nivel sistémico de un corpus o findamento
tedrico. Asi, por su misma fuente de proceden-
cia, el paradigma de la Educacion por Compe-
tencsas rerpomde a la comprension filoséfi-

de i ia?, ;los aprendi
son Imoclbles a wavés d.e las cnmpdmuxs"
y glos dos c la
meta de lus disefios cuxri.cnlue:g izad

co- icista de Ia Teoria del

Caprital}lummoydelapmgmanca empresa-
mial, pero, sin duda alguna, carece de una sélida
& o : arieics  didact

baje el enfoque de las competencias?, entre

otras. Antes de iniciar el andlisis conceptual de

estos términos, resulta convemiente exponer

dos precisiones, tales son las siguientes: en

primer instancia, la instauracién mstitucional

decmi.qmumodehedumvo supone la trans-
diente de las

psi a
y/o educativa que dote de coherencia, artien-
lacidn y unidad tedrica a los diferentes concep-
tos, elementos y factores formativoes que com-
porta. De este déficit de fundamento de teoria
educativa que padece el enfoque, es de donde se
deziva.u las recurmentes confusiones teoréti-
las

operacion ¥ agentes de las inmstifuciomes

en los disefios cumiculares, el ec]ewcumo de

socio-educativas, pues, de hecho, la
nalidad de las reformas de la educacion, en la
mayoria de los casos, se debe mis a incon-
les que a inc

tedricas del enfoque en cuestion; y en segunda
instancia, por cuanto el paradigma de la Edu-
cacién por Competencias no constituye en si
mlsmoelcorpnsdeunareumﬁlnwﬁ:ay’c
sociologica de la educacién, ni tampoco se
suslemx alll umdﬂdteuncidelmslstana

€n c ia
n.o puede contribuir de ninguna manera a
fundamentar, reorientar, otorgar muevos senti-
dos sociales ymmlguxﬁw al aprendux]e -vya
se trate de

las 0 ylas

Tias pricticas docentes que han caracterizado su
difusion e instauracién institucional, en el
mnmdo, segim he planteado antes.

Distinciones Conceptuales

Ahora bien, las posibles respuestas al conjunto

de diversas problematicas que ha comportado

la instauracion de este modelo educative, en

todas las regiones del orbe, solo pueden

umstmirse en el marco de la delimitacion tedn-
del Je ¥ las

ms Dmde ta.i pempemva e temnnos epxstef

segin
pmpcﬂeP]lzrVerdgjn nyxdzcuxlthpnde
aprendizaje no escolarizado.

En relacién con este dltimo punto, y en el obje-

delaesclsmumdslqemquemmceyal
objeto que se conoce, Instaurada por el filosofo
francés, René Descartes, en el siglo XVII, la
tradicién histérica de las diferentes comrientes
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concepto de Aprendizaje Significativo, el cual
ha contribmido tanto a revolucionar las précti-
cas escolares centradas en el sl.mple proceso de

el < con las
estructurales del entomo en el que inferactia

de la inf
to. cnmoaddmmi.rlﬂoﬂmpuenslm)]amtau—
racion del enfoque por competencias, tndavez

expuesto en los propios términos de E
Maturana:

“... el aprendizaje es el curso de cambio estructural que
sigue el organisio (incluido su sistema Dervioso) en
congriencia con los cambios estrucrurales del medio

como resultade de la reciproca seleccion estructural que

se produce entre €l y éste, durante la recurrencia de sus
mteracciones con conservacion de sus respectivas

identidades.” (Maturana, 1982: s/p)

Ademas de las formas de comprension del
aprendizaje provenientes del ambito de la
psicologia y la biclogia, expuestas con ante-
mioridad, y desde donde se han construido
diversos paradigmas educativos, por su impor-
tancia socio-historica en el desamrollo de la
educacion modema, también resulta conve-

mente recuperar de

que suele on el dizaje practi-
cnydeedeesmconcepcmseleeqmpan conla
definicion de las competencias —en tal perspec-
tiva, tenemos que Maria Angélica Ducci define
a la competencia laboral como la constuccién
social de aprendizajes significativos (Dueci,
1997: s/p) ¥ en esta misma tendencia Patricia
Parroquin (et. al) propone que la competencia
es una comstruccin social compuesta de
jes significativos en donde se combi-
nan atributos tales como conocimientos,
actitudes, valores y habilidades, con las taveas
que s fiens (zic) que desempediar (Parroquin,
et. al., 2008: 35).
Empero, de acuerdo con Ausubel, la significa-
tividad del aprendizaje no se debe tanto al
cardcter practico o la ulihdad instrumental de

provenientes de otros campos disciplinarios del
conocimiento umane, tales como la ﬁlusoﬁa

la lingiiistica y la pedagogia, con el p
e)tp(mn de continuar con ]x identificacin de
las tedri temologicas que

posibilitan la delinitacién practco-formal de
este término muclear del fendmeno educativo.
Asi, pues, partiendo de su forma particular de
concebir a la educacién, bien es posible inferir
que desde el pragmatismo filosofico de John
Dewey (1993). el aprendizaje se pnedz mlan
der como la de la

los cono didos por los indi-
viduos, en el desempefio de tareas especificas,
como pretenden la mayoria de estos autores,
sino mds bien a la adquisicién que hacen de
estos, de modo sustancial y no de forma arbi-
traria, en relacion con las estructuras cognosci-
tivas que ya han construido durante el desarro-
llo de su vida; asi, expresado en los propios
términos del pedagogo estadounidense tenemos
ue:
2 “Con la expresion <<aprendizaje significativo=>
hacemos referencia, ane fodo, a 1 fipo de proceso de

experiencia que dota de sentido al marco expe-
Tiencial de que dlsp:m.a:l las personas ¥, por
ende, i de el
cumndeinmbss:ummgcnmnpmdncmdem
propia accion, lo cual propicia cambios en si
mismos y en los entonos en que se desarrollan.
Por su parte, en la misma vertiente de la apro-
piacién activa del conocimiento, David Paul
Ausubel (1963), teniendo como referente nodal
los resultados de sus estudios sobre el apren-
dizaje de la sintaxis de la lengua, construye el

ymm&mmd
resultado sif ive deun =
ificado- que refleje 1

funcionamiento  la conmplecién de este tipo de proceso.
A suvez, e aprendizsje significativo como proceso
‘presupone tanto que el esmdiante adopt uma actind de
‘aprendizaje significativa como que el material que
aprende es potencialmente significativo pars éL, es dedir
que es enlazable con ideas de anclaje pertinemtes en su
estructura cognitiva " {Ausubel, 2002: 102)

Y a fin de evitar confusiones innecesarias, pagi-

nas antes p{si:lsa el significado que atribuye
al término “adgqmsicion” en el contexto de la

S— 13
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d de en el argu-

mento de xulihm es decir gnxh:mfim‘ndsm
libro el términe = <adguisicion== tambien tiene
el significado mas usual y general (que a la vez
se explica aqui} de = =apoderarse== de nuevos
significados {conocimientos) que antes no se
comprendian o eran inexistentes (Ausubel,
2002: 15). A partir de estos sucintos plan-
teamientos de Ausubel, es facil percatarse de que
la significatividad del aprendizaje, en realidad,
no deviene de la articulacién de los saberes tedn-

cos con los saberes practicos, segim pretende
Aguerrondo, entre otros muches educadores v
tedricos de la educacion; el asunto no se reduce a
la simple aplicacién de los conocimientos apre-

hendidos, pues, de hecho, un alte pmclltu_]e d:

de ml:amva: sus intereses infelectuales,

disp emoir ibles y/o vocaciones
S0CL0- ecornnm.lcas no presupone el dominio de
los c /o las comp ias de cada

uno de estos campos culturales, ni siguiera a
mivel basico; y por otro lado, la significatividad
de los posibles aprendizajes —e mcluso, de las
compefencias— a lograr en un trayecto formati-
o, nodependedequelnsmdmldumsevm

dados u obligades a aplicar-
los de manera prictica. Asi, por ejemplo, la
mayoria de los datos de informacién que consti-
tuyen a la denominada cultura general, por lo
comim, no tienen ningin uso instrumental, o
aplicacion practica en la vida cotidiana de las
com\mldades —como no sea para hacer de-
sociales de sn domimio—, mi

Ios yio
Ia escuela, no tienen ﬂp]l.cabllldadpmmca en los
fio socio-cultu-
maly polmco-eccmmco de las persomas, en el
mmmdo modemo y contemporineo por ejemplo,
un individuo bien puede resolver su proyecto
personal de vida, desempefiarse sigmificativa-
mente en el entormo donde habita, trunfar en el
mercado laboral, posicicmarse en el sistema
politico e, incluso, obtener algin premio de
poesia y/o declamacion, sin haber logrado munca
Tos sigui prendizsjes esperados: Identif
las caracteristicas generales de un poema
Identifica algunos de los recursos literarios del
texte posético (SEF, 2011: 47), propuestos en el
Tercer Grado de la Educacién Primaria, en
Meéxico; v quizés resulta del todo inevitable
sem]xrqneeiguslﬂestﬁ]copﬂrlapﬂema, yxull
su creacion misma, no deviene del c

tampoco se aprehenden de forma experimental
o través de sn ejercicio practico, sin embargo,
su asimilacién y evidencia resulta bastante
significativos para amplios sectores de la socie-
dad. En este sentido, fuera de la mstitucién
educativa o del munde académmco, en el estricto
contexto de desarrollo de la vida socio-cultural
cotidiana, jde qué sirve “saber” que El Quijote
es una novela bufa, que Orville y Wilbur Wright
realizaron su primer vuelo con motor en el mes
de diciembre de 1903, o que Marie Salomea
Sklodowska Curie, Madam Curie, fue la prime-
Ta persona en recibir dos Premios Nobel, en
distintas especialidades, esto es: en Fisica y
Quimica?, conocimientos por demas significa-
tivos para determimados sectores sociales. En
sintests, el npmndlzzje significativo, mas que
con su ad practica y/o con su naturale-

intelectual de sus propiedades formales. En
términos generales, no existe mayer obsticulo
para aproximarse a los femdmenos estéti-
co-artisticos que a través del intelecto, de la
accidn cognitiva.

En funcién de estos elementos, qluzas sea pah

za instrumental, sedeﬁnepe(]afmenquase

integra a los conocimientos previos y en

fimcién del sentido que representa para los indi-

viduos. Asi, pues, lo significativo del apren-

dizaje no se encuentra en el como se asimila o

pam qué sln’a sino en el significado que I:lme
Emiiva. para

nente hacer una breve dift
cativa al respecto, a saber: por un lado, la aproxi-
mauondelo:mdlmmmsalssdlshmasmm

yio

Ahora bien, si el aprendizaje slgmﬁcmvc noes
la articulacién de los saberes tedricos con los
saberes practicos, aun asi puede suceder que las

que el capital
socio-historico de la humanidad, oon el objeto
O T==w—
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Variaciones entre Aprendizsje y Competenciaz
Framcisen Guemsan Marm

tructivismo educative—; y en el segundo caso, se
explica que el afianzamiento de los onrnm::men
tos hendid en la apli pric-
tica de sus recursos instrumentales —perspectiva
nodal del pragmatismo-—. Este principio educati-
wvo sustenta la necesidad de articular los conteni-
dos curmiculares de la escuela con el entomo de
vida d.e los alummos, asi como ]ﬂ formacion

con les borales de
desempeiio. En su desarrollo histérico, el apren-
dizaje pncuco adopta diversas formaciones

A 1o diante Ia I jin. Es
el ptmocsn de construecion del conocimiento, a
fravés del disefic e instrumentacién de expe-
miencias, colectivas e individuales, de investi-
gacién que articulan el interés y la accidn de los
individuos; toda vez que el abordaje de pro-
blemas de mvestigacion que resulten del interés
¥ la accién comprometida de estos, les permite
participar en la consftruccion y/o reconstruc-
cion del conocimisnto (Payin y Guerra, s'f: 4).

entre las mas imp E
encuentran:

* Aprendizaje Activo. Es el proceso de

icion del imi en la
accidn, invohicramiento y participacion del indi-
viduo, en otras palabras, este aprendizaje solo
puede alcanzarse experimentando e inferactuan-
do con las personas y con los distintos materia-
les que se encuentran a su alrededor (Schwartz y
Pollishukf, 1998: 19).

*Aprendizaje por la Accion. Es la apropiacion
del conocimiento mediante el disefio de solu-
ciones a problemas concretos del orden técmico,
educativo o social, lo cual gquiers decir apren-
dizaje integral, autoplanificade y autoorganiza-
do, activo y orientade hacia un objetive, que no
implica sélo la mente sine a todo el ser
humano ... Se gjercita y se aprende interactuando
con los objetives de aprendizaje, solucionando
problemas (Hansen-Rojas, /£ 10).

*Ap 'jpnr "lle.

je a través del Juego. Es la apro-
]:mcmu cognitiva que se realiza mediante el
aprovechamiento didictico-pedagogico de las
condiciones de interaccion social, los imbu.al
tes de participacion activa y la

del interés de los individuos propiciados por la
accién lidica, con el objeto de facilitar el
esfiierzo para internalizar los conocimientos de
manera significativa (Minerva, 2002: 126).

'Aprmdlznje por el Arte. Esra concepeitn del

dos ipales vertien-
teg, tales son: por una parte, la adquisicién de
los contenidos del conocimiento a través de los
Tecursos de Imagnacion, percepcion, inno-
vacion y sensibilizacién que comporta la
c:eacl(m a.mshca —l apumdjzaje de los

por on de las

icas y el aprendizaje de
los saberes geométricos por intermedio de la
pintura y/o la arquitectura, por ejemplo—; y por
ofra parte, la potenciacion de la capacidad
cognitiva del mtelecto, a consecuencia de la

Es el del
funcicn dshlmuhmundzpmbkmde lav]da
real, donde los ndividuos y/o colectivos, identi-
fican los el conceptos y I
necesarias para disefiar las soluciones mas ade-
cuadas, en otros téminos, en sl anfoque basado
en problemas, se utilizan problemas complejos
a‘e la v:du reﬂfpam motivar a los estudiantes a
igar los eptos y princi-
pios que necesitan aprendsr para solucionar
tales problemas (Duch, et. al., 2006: 20).

de los individuos yio commmi-

dades a las manifestaciones estético-artisticas
(el impacto de la miisica en apropiacién de la
lectura y la matemdtica, del dibujo en la escrim-
14 y de la poesia en la memorizacion, verbigra-
cia). La idea central de este enfoque educativo
es que existe una cierta relacién de fortale-
cimiento de las capacidades cognitivas como
efecto de la educacion en y por el arte. En esta
perspectiva, Rebeca Matos, et. al., sefiala que:
(...}, o tallares da ams, Iabaratorios ciamuicas, las visisas da campo,

a memipulacien da modslos. Jos concisrtos. las visites 2 msscs. by
proyeccion ds pelsculas, las sinsslaciones vimaales, ol colscciomr

18] @Rtisironconco
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las competencias se definan. o en su defecto,
sean semejantes o equivalentes a los aprenm-
dizajes practicos. Este concepto educativo
deriva de una vieja discusidn epistemolégica
que pretende escindir al campo del como-
cimiento  cientifico-disciplinario en  dos
grandes reas de investigacidn, esto es: la
investigacién tedrica y la investigacion practi-
ca. La primera opera v construye el como-
cimiento desde la di ion del p i

con el propésito de alcanzar un aprendizaje mas
lidado en 1 construceicn del cigie

to de los indviduos —en este sentido— Frabel
(1826), citado por R.6mel Augusto Cruz, plan-
tea que dprender una cosa viéndola y hacién-
dola es algo mucho mas formador, cultivador,
vigorizante que aprenderla simplemente por
comunicacion verbal de las ideas (Cruz, 2011:
93). Aqui, conviene advertir que salvo, quizés,

formal —ambito mtelectivo de la matemanu
fisica y filosofia, por anfonomasia—; mientras
que las segundas frabajan y realizan sus
consnuounnm cognitivas en el n.w!l de los

factuales P! de la
‘biologia, quimica, imgmsut.a y etnografia, por
ejemplo— A partir del reconocimiento del
presunto caricter epistemolégico de algunos
planteamientos de Marx —como la onceava
tesis sobre Feuerbach, t e

en la Educacid MedeupennrjrSupezmm
la escuela no ze wnslruye, ni se trmznuten,
saberes tedricos o practicos, sino mas bien
datos de informacién cientifico-disciplinaria_
Lns elememos de] emmciado, los algoritmos
las ‘histéricas

y/o las referencias geograficas, por ejemplo, en
estricto sensu, no constituyen en si mismos
saberes tedricos, por el contrario, tan sélo
representan datos de informacidn ﬂ;pecl.ﬁrx
dos por la practica disciplinaria del

mhndemhrcmwaqueszpmpoueiﬂ
integracién de estas dos tendencias en la
R s g

i o

campo del conocimiento humano. En esta

purlm’pu]mrh icacid nmhczde
los i id idos por

e3 decir, 1a constitucicn del conocimiento teéri-
co-practico. De manera correlativa, en el
contexto de los sistemas socio-educativos se
establece la misma escizion en dos miveles, a
saber: por un lade la distincién entre el campo
de los aprendizajes tedricos, que delimita la
apropiacién formal de los productos cientifi-
co-disciplinarios, y el campo de los apren-
dizajes practicos, que define tanto la asimi-
lacién practica de estos wntemdns de cono-

las acciones esmlx.res_ los dl.ﬁezmm igemesde
las
suelen confundir, equiparar o, en su defecto,
inchuir coalquier procese de produceidn, orga-
nizacion y'o procesamiento de datos mformati-
vos en la dimension de los saberes tedricos o,
incluso, en cuanto teoria mizma.

Asi pues, en términos generales, el nprend.tza}e
practico puede defimirse como la apropiacion

cimiento. como la d
de s dominio.

Y por otro lado, pammﬂmmeenelniv&l
medio superior ¥ superior, la separacion de los
procesos de formacién profesional tedrica,
espacio especifico de las denommadas ciencias
formales, y la formacién profesional practica.
donde se ubican las dreas técnico-tecnoldgicas.
Pero, en el dnimo de la comunidad socio-edu-
cativa, siempre estuvo latente la idea de impul-

ir: active-1 del es decir,
la adquisicion cognitiva que se realiza y emden—
cia el hacer individual y/o col

de los individuos. De acuerdo con tal concep-
mm, mhenpodeaplmdmje:ncuenmdus
principales it en la teoria ed
modemna, a saber: el =>~aprehender haciendo==
y el ==aprehender aplicando==<. En el primer
caso, se plantea que el individuo asimila de
forma activa el conocimiento prupuesla ¥, al
mismo tiempo, con tal accién intelectiva,

sar, Instaurar y arraigar la i 16n de los SUS propias onto-cogniti-

saberes tedricos con los saberes practicos, wsqueleposlb}lltanmmﬂnuar aprehendiendo

dentro de los procesos del I cons-
aritaea, 15
BoONToLBGICD
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ohiaton, ol contaces com s i imsjos ¥

Delimitacién C:

-
sy por ol artn.” (Mztos, 2010 1sa)

Pero, de la mercia educativa pr{wuu'ante de
este conjunto de diversos elementos, principios

Ademas de tales formack psico-pedagogi
cas del denominado apmndma]e practico, se
derivan al

respecto, las cuales no varian sustantivamente
de los principios rectores expuestos antes, sino
tan sélo en el medio, la estrategia, los recursos

¥ ¥ socio-fi-

que d.e!inm tedr al apren-
dizaje ¥, por consecuencia, determinan la com-
prension y practica de los procesos formativos
modemos, es que devienen los principales
factores de confusion eatre este concepto y las

yelmld.elos 1 en la I 1as. En principio, sin importar la
guitiva; entre estos se cormiente ogica ola ion de
el izaje por Tmi los 30Ci0-C como se ha

por uhservauun., aprendizaje por condiciona-
miento, aprendizaje por proyectos y el apren-
dizaje sltuad.o, por refenr solo algunos de los de
mayor mpacto en las comunidades socio-edu-
cativas actuales. El factor fundamental que

insistido antes, en Ia lgica del racionalismo
modemo, el aprendizaje siempre tiende a
definirse como el proceso cognitivo de apre-
hensidn del conocimiento de la realidad y que
en la dinimica de la educacién formal suele

el i del izaj prn'acr en cuanto asimilacién de los conteni-
tico, asl como d: sus nmiltiples vmacmm du:d.e]canocmentopmduudospm las pricti-
dagagi es la i cas ifi iphnarias. La incapacidad

ds Imsumdﬁelnlcum: de dominio de infor-

macion, en que ha devemdo el fendmeno de la

educamonmudmna Enefec‘lo bajo elenfoque
de la :

para descentrarse del racionalismo que funda-
menta el disefio de la escuela modema y el
concepto de ﬂpr[mdjzaje conmpoudlenhe\

ihustrado- 1
prictica escolar tiende a resolver el iprend.im]e
delosmdl\ndummhdmamcade}mtmm
Tuacio ds} doml—
mie de 160 clentific es
decir, en la escuela, a los alumnos se les trans-
mite informacion de presunto cardcter cientifi-
co-disciplinaria, la cual deben integrar a sus
estructuras onto-cognitivas (sea por reaccién,
mecanizacion y'o memorizacion, o bien por
reflexion, andlisis y/o comprensién), tras lo
cual se evahia la capacidad de reiterar yio
reproducir la informacion transmitida por los
agentes de formacion institucional —razén por
la cual Freire le denomina como Educacién
Bancaria— A despecho del comstructivismo
educativo, las instituciones modernas de

que las ias se perciban

también como un cierto ti tipo de proceso cogniti-

vo, segin se puede apreciar con toda claridad

en El siguiente planteamiento de Gonezy y
les

“El desarrollo de una competancia es una scrvidad
cognitiva compleja que exige a la persona establecer
relaciones entre la pracrica y Ia teoxia; ransferir el
sprandizaje a diferentes situaciones, sprender 3 aprender,
plantear y resclver problemas y actuar de maners
inteligente y crifica en uma simacién ™ (2001 39)

dctividad iva que de s i verbiee
lacidn enfre Ia practica y la teoria, o entre
==los saberes practicos y los saberes tedn-
«cos<<, bien podriamos sintetizar conforme a la
vieja intencién de dotar de wn cierto semtido
practico, delmprmundenermadocamcm
a la simple apropiacion de datos

macion, no del los
alumnos ne construyen conocimientos sino que
tan sdlo asimilan, cuando mmcho reproducen,
conocimientos ya construidos por la tradicién
histdrica.

cientifico-disciplinarios que promueven las
estrategias socio-educativas modemas. Asi,
Pues, ¥2 sea en su equivoca comprension del

ro, segin he d

S 17
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antes, o ya en la aspiracion praxeclogica de
conseguir la integracion de los saberes tedricos

con los sabum ptractl:os —supuesto de que en la

fre los conocimientos tedricos y los cono-
cimientos practicos, con el objeto de superar el
simple pruo:dmnemn de asimilacién de datos

escuela
saberes tedricos—, sapmmdeque las comp

cientifico-disei ios en que ha ido el

cias tan sélo Tepresentan una variante de los
procesos cognitivos del aprendizaje, cuando no
es el aprendizaje prictico mismo. Y esta
fusié 1 entre el dizaje y las
ademas de la dad de los

agentes educatives para descentrarse del racio-
nalismo modemo, suele sustentarse en cuatro
principales factores de concrecién que com-
parten ambos fendmenos onto-genéticos, a
saber: en primer instancia, el caracter pragmati-
co-instrumental que posibilita tanto su gene-
racmn comnlaevtdencmﬁcucad!sudcminin
e

dizaje escolar mod pretende encon-
trar en el modelo del enfoque por competencias,
y aun en el propio concepto de las mismas, una
mmeva propuesta altemativa para impulsar,
potenciar y concretar la historica aspiracion de
constnur saberes praxeclogicos desde la escue-
Ia, es decir, alcanzar la sintesis de Ia teoria y la
prictica mediante los procesos instimeionales
de la educacién formal. Empero, ni el cono-
cimiento o el aprendizaje se toman significati-
VoS por su caracter instmmental o por su
posible aplicacion prictica, mi tampoco las

i ituyen una forma i

mtehgem’e de problemas; en segunda instancia,
la intervencién activa y comprometida de los
individues en sus procesos de asimulacién y/o
desamrollo; en tercer mm.m:la., la mtegmc:lm

de izaje, en este caso: algim tipe de
e e e

I

prictico, porgue, en tltima instancia, el cono-
cimiento y el aprendizaje, en cualesquiera de
sus multiples variantes, tanto en sus procesos de

fruccion, como en sus dispositives de

fi l de diversas

P de las I del formal, se en diversos
ser humano, ulescomula inacién, sensibi- fimcional-operativos de distintas
hdad,anmdad, dad y reflexividad, entre i ias. El p iento formal, 1a obser-
ofros; y en cuarta instancia, la articulacio vacion si atica y la reflexion analitico-sin-

estratégica de los procesos educativos con los
contextos de vida de los individuos y las comum-
dades. Y este hecho se mamfiesta, de manera
fehaciente, en la perspectiva alemana de la
denominada propuesta educativa del ==apren-
dizaje por la accion==, donde a partir del prag-
matismo de Dewey, se entiende que:

“El concepto de formscion por competencias sa relacions
con todas las dreas d 1a educacion en genersl y la
formacién técnico-profesional. El concepto de ‘competsn-
cia (de accién)’ amicnla dos sspectos, enfatizandn s
unidad entre pensar y hacer en la accion bumana. Come
orientecién diddctica, el concepto permite emmciar los
objativos de sprendizaje en timumos de estructuras
cognitivas complejas de representacion v de operacion
(Lindemann, 2001: 2-3)

Asi pues, esta tfendencia del pensamiento

tética, enire ofros factores raciomales, que
findamentan la produccion del conocimiento
cientifico-disciplinanio y la formacién msti-
tucional de sus agentes, son el resultado de la
accion de ciertas competencias desarrolladas
historicamente, no facultades mmatas del ser
bumano. En sentido estricto, el conocimiento
1o €5 tanto un cuerpo tedrico y/o conjunto siste-
matizado de informacion sobre lo real. como un
determinado sistema integral de competencia
socio-histérica que permite una forma especifi-
ca de comprender, intervenir e inferactuar con
el mundo. El desarrollo social de competencias
posibilita la produccion del conocimiento
umano y su ulterior aprendizaje, no a la mver-
sa. En una primera aproximacién conceptual
que demarca la diferencia entre el aprendizaje y
las ias, bien es posible afirmar que

éstas son complejos de capacidades prove-
mientes de las distintas dimensiones ontologicas

mmeducmvo que parte de la ion episte-
gica de der la clisica separacion en-
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