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Resumen

Se analiza la controversia sobre dos enfoques,
de la ontogenia a la filogenia. El ser vivo puede
ser estudiado genéticamente, ya que la genética
determina la expresion de algunos talentos,
algunos nifios muestran estos mdicios especia-
les en las aulas de la educacion basica, por tal
motivo corresponde al sistema educativo d.ola.r
de escuelas para su ¥
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Overview

The controversy over two approaches is
lyzed, of the geny to the phylog
The living being can be studied genetically,
this because genetics determines the expres-
sion of some talent, some children display
these special signs in basic education schools.
For this reason it is the responsibility of the
ional system to create schools for their

intelectual.

El lenguaje forma parte de la realidad y se
expresa a distinfos n.weles ya sucnrpmsl

development and intellectual capacity.

Language is part of reality and it 15 expressed
at different levels, be it bodily, historical
and ively; and as the

histdrico soci Ly

«como proposite final es hacer que los lectores
aprendan lo que se les offece, pero mds aim que
construyan sus propias explicaciones y com-
prensiones que puedan convertir en el corto
plazo, en aprendizajes y convicciones.

Palabras clave: ontogenética, filogenética,
contexto sociocultural, sistema limbico, suceso
¥ relato, ensayo.

ﬁnslpmpnse]stomketbermﬂmkxmwhxt
is offered to them, but even more that they
construct their own explanations and under-
standmgs that they can converted m a short
term into experiences and convictions.

Key words: ontogenetic, phylogenetic, socio-
cultural context, limbic system, event and
narrative, essay.
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guaje son constructos del hombre. Por ello,
deben encontrar una explicacién que se respal-
de en la naturaleza, sin que sus estructuras
Tesidan ya en ella”. En este sentido, Dux desta-
ca que el origen del lenguaje se sitia en dos
ambitos: uno entegenético y otro filogenético.

Respecto del primer enfoque (entogenstico)
hay que decir que se refiere a la génesis u
origen del ente —del ser vivo— desde que es
concebido hasta su desamollo adulto; es, de
hecho, el desarrollo mdividual del ser viviente
¥ que es susceptible de ser estudiade, genética-
mente, en lo individual; principalmente por la
biologia. Por tanto —bajo este enfoque— el
origen del lenguaje esti en el genoma. Con lo
cual se fortalece la idea de la importancia que
tiene la genética para comprender por qué
algunos nifios muestran indicios de talentos
especiales en las aulas de la educacion basica.

Es asi que en lo concerniente al segundo enfo-
que —el filogenético— podemos afirmar que éste
se refiere al desarrollo de los seres vivos en su
ambiente sociocultural; y se enfoca a la evolu-
cién de las especies a lo largo de su existencia.
Ese mﬁnqu.e es umdnd.o pnmmd.}s]memn por
1a , la lap la

S PG sticas), forta.
leciendo la intervencién entre sus pates, pero
también ap do su
Iec do (o g d i de

P ‘que prof ese

Es importante destacar que las estructuras del
lenguaje se asocian a procesos de coms-
truccion del pensamiento del sujeto en inte-
raccién con el rmmdo; asi mismo, el lenguaje,
como competencia de socializacion e mfe-
raccién, se evidencia por el dominio y uso del
giro lingiiistice y cultural. Ademas, no pode-
mos olvidar que la commumicacién de la sociedad
se da por procesos de socializacién, donde la
escuela juega un papel preponderante. Por lo
tanto, la adquisicion de competencias de aceion
los dmbitos socioculturales y profesionales
fomenta la imteraccion humana; permite,
ademds, comprender filogenéticamente a la
especie humana en un contexto determinado.

En la expresion de sus competencias de accidn,
el sujeto —en el ambito de la profesion docente—
recurre al lenguaje para su puesta en marcha;
asi, con las competencias del lenguaje especia-
lizado —sea verbal, escrito o cerpom.F el sujeto

filosofia ¥ I ednmclum ‘entre ofras ciencias
humanas. Subrayando que las estructuras,
formas y sigmificados del lenguaje estan en el
contexto sociocultural

Puede afirmarse —sin duda alguna— que en la
escuela se comjugan los dos enfoques (onfo-
ggnmm;ﬁfugmmm) respecto del mterés por
saber como qunmmns el lenguaje —en sus
multiples expresiones— pero también, en el

logra gurar la ¢ L
llqne}uegaunpxpelunpﬂmmlnlan 16n
del lggos institucional

En el sistama .’.lmblco (d.ond.e se regulan nues-
tras se dos
ﬁmdmenﬂlezque se vinculan con la memoria
 la percepcicn: “el hij ipo v ln

alpnmem sSe encarga dela gesticn del territorio
¥ de los mapas relacionales del sujeto con el
mundo. También esta fuertemente mmplicado en

ambito escolar, se pueden apoyar los talentos  la 16n de los dos™. La amij

individuales, aprovechando en nuestro favorlas ~ por su pane, interviene principalmente en la
ventajas que nos brindan los socie- de los dos y en las expre-
culturales. siones del miedo en el rostro cuando percibi-

Sin embargo, siendo la escuela un espacio
preponderantemente socializador, toca a los
maestros y padres de familia apoyar a estos
nifios talentosos para que desarrollen estas po-

mos peligro. De hecho, gracias a estas estructu-

ras nerviosas ‘el sujeto aprende a asociar el

plncerue] sufrimiento aunob]etuuﬂuua
¥ a evaluar la i

o la valencia (heddmica o aversiva) de un esti-
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Introducccion

El articule destaca como es que las estructuras
del lenguaje se asocian a procesos de consirue-
cign del pensamiento del sujeto en interaccidn
con el mundo. As{ mismo, se afima que se
desarrolla con experiencias particulares del
swjeto: experiencias de orden confextual y
sociocultural, aungue no esta en el genoma; esta
en el mumdo, en el contexto que nos rodea, no se
constnrye ni se desarrolla sin la accién compro-
metida e interesada de los sujetos.

Se refiere la abstraccion reflexiva a la que sigue
la explicacion argumentativa, la cual se comumi-
ca al otro, generando la expresion escrita de lo
vivide por el sujeto. con el objeto d.e que el

cion de consensos y la aceptacicn de las dife-
rencias.

L. La controversia sobre dos enfoques. De [a
ontogenia a la filogenia

La accion educativa (la de los swjefos ac-
tuantes) es un proceso dindmico y complejo; de
hecho, es un proceso sociocultural que pone en
juego iasdocentes, i
i gias, culturas y . Todo ello
forma parte de lo que se denomina compsten-
cias de accion. Pero una practica docente
la, asume que d en la
inferaccion con ofros; que aprendemos ¥ nos
desarrollamos a partir de procesos colectivos de

lector va sus propias expli ¥
que a corto plazo se transformen en apren-
dizajes y convicciones.

Se aborda al ensayo como una modahdad de
texto escrito, el cual plasma su estilo ¥ pen-
samiento, Montaigne sefiala que “no se pusde
ser esclavo del texto gjeno y del pensamiento de
ofros, que es mejor reflaxionar y escribir sobre
lo vivido"”. En el ensayo caben metiforas,

poesia, mmisica y literamra ya que ofrece al
lector la conmmicacion directa y cercana con el
autor, cabe sefialar que los informes de mvesti-
gacion no se llevan bien con éste, pero tampoco
se aparta de ellos. Es importante gque los profe-
sores de licenciatura y posgrado atiendan datos
como: titulo de la fuente, pagina, edicicn, el
pais y total de paginas.

A nivel de posgrado los alumnos deben de eseri-
bir considerando que si bien se escribe trans-
ciende en el tiempo, por ejemplo el vestigio en
Mexico del lenguaje perdura en las paredes
rocosas de sus cuevas. En cambio, la tradicion
verbal no deja huella sobre el origen, desamrollo
¥ trascendencia, de manera que no existe certe-
za de que Io que se charla es verdadero.

En la docencia se mezclan “el saber, el creer, el
sentir y el actuar”, de manera que todo ello
‘promueve la tolerancia, el didlogo, la construe-

Ahora que, si bien es cierto que las huellas y
potenciales del lenguaje en los seres humanos
se encuentran en el genoma, las estructuras y
pricticas del lengnaje comunicativo estin en el
medio sociocultural donde interactuamos los
sujetos. En cuya perspectiva caben bien las
aportaciones de Emmanuel Kant, quien desde
hace ya 200 afios sostenia que “existen algunas
habilidad e &
priori, Independiente de la experiencia. Kant
consideraba el concepto de espacio como un
principic inherente de la mente, a través del
cual se percibe el mundo™ (Clarin, 2014).

Por tanto, se puede deducir que si bien el
filosofo aleman reconoce la Emtenc].a de ma
genética que la
de ciertos talentos y formas de actuar del sujeto
en su entomo, también deja abierta la posibili-
dad de que el contacto con el mundo defona en
el individuo un conjunte de estucturas cere-
brales que fortalecen aprendizajes que son

propios del contexto donde mteractia.

Una explicacién sociocultural de la prictica
docente contextuada la encontramos mas clara-
mente sustentada en el enfoque filogenético
desde la cultura, en el cual —segin Giinter
Dux—sostiene que “el pensanmento come el len-
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En los procesos de contacto fisico del sujeto con
su medio, sabemos que la lateralidad —como
funcién cerebral- jusga un papel importante; de
hechn la luci.l.lmmu de los objetos de mmvesti-

ahi esta el control del lenguaje. Cabe decir que
tanto la lateralidad como la motricidad son
funciones cerebrales que —en potencia— ponen
en movimiente a los sujetos; se puede decir que
el mundo estd al alcance de nosotros, gracias a
estas funciones; complementadas por supuesto
con la audicién, el habla, la visién, la percep-
cidn tactil, gustativa y olfativa_

Con estas funciones tomamos contacto con el
mundo fisico y social. Asi que Ia lateralizacion,
en este texto, es entendida como la puesta en
prictica de las fimciones neuronales que operan
el desplazamiento del sujeto en el contexto;
constituyéndose asi en una de tantas expre-
siones de lo que se ha denominado el GPS del
cerebro’; localizando objetes, mapas. planos
hechos y situaciones socioculturales. Asi, la
. izacién tisns 5 1 "

social; experimenta torrentes de dopamina ante
la promesa de lo que vivira en un viaje
altamente esperado.

De igual manera, a pesar de que hoy se reco-
noce en los seres humamos la existencia de
médulos de arquitectura neuronal cerebrales
donde se procesa el lenguaje, todavia no hay
certeza de que ahi estén las estructuras pract-
cas del lenguaje, pues éstas son adquinidas. Asi,
la iphcacmnye\ndmmdelism.taxls en la

daccidn de frases es una adguiri-
da; no es innata.

Aci mismo, la comumicacién se da cuando se
wuelve comprensible la interaccién del uno
frente al otro; sin dejar de considerar que la
cogmicién y el lenguaje constitwyen la apertura
hacia el munde v su sentido; pues se es indivi-
duo, pero también se es ente social. El mundo
existe para los sujetos, en la medida en que élu
otros sujetos son capaces de describirlo, anali-

zarlo, comprenderlo y representarselo.

En el lenguaje escrito, por ejemplo, el sujeto
pone en marcha talentos geméticos (enfoque
éico); pero en la sintaxis de sus frases

PETC en NiNguna parte Se encuentra tan desarmro-
llada como en el hombre™ (Dux, Giinter 2012);
pues el hombre es un ente primordial

demlpnvas el sujeto escritor, aplica sos apren-
dizajes socioculturales (enfoque filogenético).
Haciénd participes de los sucesos —hechos

social que depende de los demas para su subsis-
tencia y desarrello. En consecuencia, la génesis
del lenguaje y la cognicidn estd en Ia inferaccién
del sujeto con su mundo exterior; es decir, en el
contexto sociocultural Una interaccién que le
prodiga al sujeto indagador (al nifio curiose) la
permanente posibilidad de aprender del entorno
donde se mueve; le llena de expectativas sobre
las emociones que experimentara en sus obser-
vaciones y exploraciones del medio fisico y

WA BENE: tn 1877,
poterarmianiz i 4 da cllus rardces stuads an ol hipecumps —us sora dd

o situaciones— gue son el resultadoe de so accién
¥ pensamiento como sujeto actuante. Se trata de
un sujeto que explica lo que mira y relata lo que
aprecia o lo que vive; nos dice lo que compren-
de y explica su punto de vista sobre lo sucedido_
Lo que cuenta y lo que relata de la realidad
exterior, toma formas explicativas por medio
del lenguaje simbalico; lo que genera mmevas y
diversas explicaciones; y a veces ofros senti-
dos.

E.nalmstmnmﬂs.sew.edeaﬁzmﬂqned

Hubrackn, lengugje se desamolla con las expemiencias
v del sweto; de orden
o Mitama comndmade. pans a o dcrurm s preciss y o s da EneiGr, Er Pero este lemguaje

o e
maruchs 1 panbn ¥ nz ecceon 3 mmeme, “For ko e, el coramens mb o
e e ottt 44 el P syl it 1§ Ao

—(que nos interesa en los procesos de aprendiza-
Jje—no estd en el genoma; esta en el mundo, en
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Dul inal d

el contexto que nos circunda; pero no se
construye ni se desarrolla sin la accién compro-
metida e interesada de los sujetos.

1. Lenguaje y realidad. El vincule entre sl
suceso y el relato

Como ya ha quedado asentado arriba, hoy se
acepta que se nace con capacidades naturales

Amtonic Ali=ts Fsrta

cion fina de los hechos y de las situaciones; de
los objetos y las cosas.

Después de la intervencidn que hace el sujeto
investigador en el conmtexto sociocultural,
levanta los datos de su interés investigativo;
procede a su organizacion y ordenamiento para
el analisis; p indose asi para la ab: i

reflexiva, quz dard paso a la explicacion argu-

(enfoque ético) para el del
1enguaja pero las competencias para su
expresién, son del orden sociocultural (enfoque
Jfilogenético). En la misma j

tativa que posteriormente se comunicara a
los demas. Subrayande que en la medida que
zu]em se hace adulto —con mayor informacién y

sintaxis es una adguisicion sociocultural ¢ que
sirve para adquiriv mundo y formas practicas de
convivencia y commmnicacién. De hecho, aqui se
aplica bien el principio “de la teoria histéri-
co-genética de Ia cultura: el pragmatismo y el
proceso de reflexién abstracta™ (Dux Giinter
2012), pues, al final de cuentas, el lenguaje
fimge como mediador entre los sujetosysu
medio.

De hecho, vale la pena mencionar que los traba-
jos de Luria y Vigotsky coinciden en sefialar
que el enfomo cultural ofrece a los sujetos las
condiciones necesarias para su evolucién y
desarrollo lingfistico. Aqui, en el entomo del
sujeto, se configuran los gires lingiiisticos que
le dan sentido y carta de identidad a la convi-
vencia ¥ comunicacién cotidiana de los sujetos;
destacando la mpmta.nm que tiene la cullnm
enla i6n 1

do que dicha transformacmnsedatanm enel
nivel del individuo como en el mivel de la cultu-
1a” (Dimaté Rodriguez, 2013).

El lenguaje forma parte de la realidad; de
hecho, lo que se expresa en un contexto socio-
cultm'xlsumdegnms al lenguaje; un lenguaje
sociocultural, histénco y
vo. Por tanto, lo que se configura en el entomo
sociocultural del sujeto esun conjunto de men-
sajes e ideas que toman forma cuando el cienti-
fico o el artista irumpen en ese medio, buscan-
do pistas, muestras y figuras que se constituyen
en datos codificados que captan con la percep-

es mis capaz de descen-
trase del objeto de interés y construir diferentes
representaciones mentales y “varios puntos de
vista sobre el mismo tema” (Dimaté Rodriguez,
2013).

Este proceso le exige al sujeto nvestigador el
distanciamiento (descentracicn) necesario de
su objeto de observacion o de interés cientifico;
por lo cual, puede afirmarse que el sweto
aprende a conocer, distanciandose. Asi, en cada
reflexicn, en cada distanciamiento del sujeto del
ambito de accién, se configura una reformun-
llmdn del hngmj S E que esa reflexion es

dose asi los i los
llsaym, o Ios relatos del proceso de m.dngamm
de su entomo; configurandose asi la expresién
escrita de lo vivido por el swjeto.

En estas expresiones escritas se conjugan tanto
la estética y la belleza de la metafora con la
precision de los hechos observados. Asi, por
ejemplo, la potencia estética del ensayo, vincu-
lada con la asertividad de los hechos, se confi-
gura la expresion de un lenguaje que comunica
con el otro, gracias al dominio connin de codi-
gos, histonias y competencias de lectura, escri-
tura y formas de convivencia entre los sujetos.

Por medio de estos ensayos, relatos e informes,
se pretende explicar al otro lo que el sujeto estu-
dioso de lo educativo intenta decidir; pero el
propésito final del autor de los textos es hacer
que sus lectores aprehenden lo que les ofrece;
PEr0 mas aln, que construyan sus propias ex-
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sus textos.

En este senfido, bien cabe afirmar —con Mon-
taigne— que “de mury poco sirve la ciencia sin
inteligencia”. Asi pues, un maestro erudito,
pero mnteligente, puede transformarse en sabio;
pues no habremos de olvidar que la verdadera
sustancia de una leccién no es su repeticién;
pues en la vida diana las i sdlo

—ademis— que los retéricos de la palabra son—a
vaces— més dafiosos que los vindalos de hoy,
¢que pintan las bardas, el equipamiento urbano o
los menumentos historicos; prncipalmente
porque éstos maliratan las cosas y los objetos;
mostrandenoslos asi, frente a muestros ojos.

Empeo los retdricos (manipuladores, legu-

pasan una vez y son irepetibles.

4. El ensayo pedagogico. Entre la consistencia
argumentativa y las palabras vanas

Montaigne decia que los autores de textos que
conocia tenian una extrafia manera de presentar
sus ideas; daban la impresion de que lo que
escribian no eran sus palabras. De hecho,
pervive todavia con gran vigencia, el relato, el
articule o el mforme de mvestigacion donde el
sujeto que escribe se esconde; dando la
impresién de querer pasar desapercibido, casi
anonimo. Lo cual obedece a un estilo de redac-
tar los textos, pues asi lo han aprendido en la
escuela; asi se los han exigido sus maestros.

Sin embargo, el propio Montaigne, pone el
acento en que €l mismo se presenta en sus
ensayos en primera persona, subrayando que él
era el primero en presentarse con todo su ser;
“como Miguel de Montaigne, no como gramati-
€0 © como poeta, 0 como jumscomsulto”.
(Trigos Carrillo, 2012) Lo que denota, sin duda
alguna, que era duefio de una personalidad

leyos, y d los falsos lideres y
los impostores), pretenden engafiar muestra
razon, msultando muestra inteligencia y a veces
lo logran; abusando de la buena fe, de la igno-
rancia o la ingemndad de les ofros. En este
mismo semtido, Montaigne —en referencia
directa a Platén y a Sécrates— afirmaba que los
clisicos conceptuaban a la retdrica “como el
arte de engafiar y adular” (Trlles Camllo,
2012); en claro contrasentido a lo que pudiera
ser lo educativo.

Dicho en otros términes, la elocuencia de una

persona mo es smommo de sabldl.ms. posilale—

mente es exp de erudi de

o de slmpk Tetorica con ]c que intenta
; utilizando sobre los

ab_]ehcs ¥ las cosas; Ppor encima de las ideas, los

las ¥ los
sobre esas cosas y esos objetos.

En consecuencia, la belleza de un discurso
puede ser engafiosa; pues no solo estd en la
forma, sino tambi¢n en el fondo: en las ideas
que lo componen; en sus significades v signifi-
cames.enloqueﬁnslmemecamnmlcmos oen

imeverente —a veces hasta Z ¥
rtetadora, que cuestionaba el staftu quo de la
comunicacién escrita. Que parece decimos, asi
soy yo; al mismo tiempo que nos incita a
‘asumr nuestras ideas, mspmubullmndmns de
sus rep ¥ soci

les.

Respecto de la retdrica, decia, que es algo asi
como abultar las cosas pequefias, para que se
vean prandes; lo que hacen magistralmente
—por motivos de supervivencia— algunos bichos
para alejar a sus depredadores. Destacando

lo que p cuando interac-
tuamos en las aulas o en la simplicidad de la
vida cotidiana.

En esta perspectiva de Ia belleza de lo escrito,
es necesario reconsiderar el concepto de retér-
ea, pues si bien es cierto que se le ha etiquetado
como un buen recurso para el engaiio y la
manipulacion, también hay que decir que esto
ha sido producto de un proceso de perversién
del concepto; no cbstante —aungue inchiso
todavia hoy se siga usando como un recurso
para la denigracién del otro— también es cierto

12 S
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plicaciones y comprensiones que se puedan

,:,Pemqueeselensayn"Enunpnmzram

convertir, en el corte plaze. en d ¥
conviceiones.

3. El ensayo como recurso de expresién y
comunicacion escrita. La comunicacion de lo

vivide

El ensayo es una modalidad de texto escrito
donde se plasma el estilo y pensamiento del
autor; aqui se evidencia su capacidad discur-
siva, su manera de leer su contexto sociocultural
asi como su sensibilidad estética para construir
su texto. Pero en el proceso de construccion del
ensayo, el autor tiene la oportunidad de revisar
sus ideas, de replantearlas e incorporarles los
rasgos de belleza necesarios para que sus frases,
sus pérrafos y piginas atrapen la atencién y el
interés del lector.

En el ensayo tienen cabida exacta las metaforas,
los giros lingiiisticos e incluso la poesia; se
incorpora la mmisica, la plistica y la literatura
para el fortalecimiento del contenido del texto;
pues por sus lineas tramsitan emociomes, en
torrentes de dopamina, endorfina y serotonina
que, como ya se sefialaba arriba, son los neuro-
transmisores que se asocian con la regulacién
de los estados de dnimo y las expresiones de
felicidad.

De hecho. el ensayo nos atrapa entre sus lineas,
precisamente porque en su estructuracion el
anfor conversa cara a cara con nosotros, los
lectores; nos cuenta su historia, sus anécdotas y
vivencias; para lo cual utiliza, frecuentemente
(de manera magistral), el relato_ Sin olvidar que
el antor del ensayo tiene la oportunidad de
explmrdmelsas formas d.el 1enguaje de aso-

donde el

el verbo ensayar nos
Temite a practicar, a repefir y a entrenar; pero de
hecho, el ensayo, es sindmimo de intento y de
prueba; es, por asi decirlo, un proceso prelimi-
narsegmdndgumev:hmnn,delma]ushau
refornmlacién del texto; d:lexpen.ma:lto dela
propuesta de ensefianza y ap

No obstante, desde la perspectiva etimologica,
elemaya es gssai (francés), saggio (italianc) y

aio (portugues); essay (ingleés y alemin) y
gmgium(laim) pero es quizas en Montaigne
en quien encontramos la vinculacién mas clara
entre el autor y el snsayo. En relacion con este
autor, encontramos asociadas las ideas de
prueba e tento; asi como el texto que da
cuenta de las ideas que se pretende compartir
con los demas.

Es por elle que podemos ubicar al ensayo, de
manera documentada, precisamente con Michel
de Montaigne, hacia 1580; es decir, desde hace
ya 430 afios. Sin embarge, en sus propias
palabras, Montaigne afirmaba que sus escritos
solo eran la evidencia de los ensayos que siem-
pre fe su vida, en los distintos aspectos que €1
abordo en sus textos. Montaigne, en su ensayo
sobre Los Maestros, afirmaba que no se puede
ser erudito tinicamente con la sabiduria de los
demis, sino con nuestra propia sabidoria.

En este contexto, se puede afirmar también —de
acuerdo con Nietzsche— que nadie puede cruzar
elrio de la vida por ti; sélo il lo puedes hacer;
de igual manera que un docente no es maestro
por el simple hecho de haber cursado una licen-
ciatura en educacion; un maestro se construye a
si mismo en el aula; en su practica docente

idiana; pero mcluso aqui, si se muestra

claciones conceptuales y I

lector pueda identificarse entre sus lineas. Asi,
el ensayista, primero escribe para si mismo,
pero cuando publica sus textos, ya revisados y
bien escritos, busca afanosamente el interés del
otro; del lector potencial de sus ideas, pen-
samientos y propuestas.

erudito, citando y repitiendo las ideas de los
demss, sigue siendo un esclavo del texto y del
pensamiento de los otros; es, de hecho, un
simple predicador. Sin embargo, el maestro que
observa, que reflexiona y escribe sobre lo
vivido, es mas probable que, muy pronto, se
convierta en profesor; en duefio de sus ideas y
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que la retérica, aplicada como una competencia
‘para exponer una conferencia o para prommciar
un buen discurso, le aporta belleza a la oralidad;
a la comumicacién con los lectores o los
asistentes en un congreso o foro de discusion.
Agi, a retorica le aporta un toque de finura a la
expresién; y a veces le picardia y jocosidad a lo
que se dice.

De hecho, en los Gltimos afios la retorica ha sido
orentada a la generacion de textos, plantean-
dose hoy “como ciencia global del discurso™; en
cuya perspectiva, Eduardo Gémez de Baquero
(citado por Arenas Cruz), ya desde 1917, él
afirmd que “el ensayo estd en la frontera de dos
Temos: eldzlﬂd.ldacm:ayhpnmixy]ﬂme

torio, en al contexto de un congreso o foro de
reflexion y discusion tematicas; se trata pues,
de una comunicacion verbalizada (no leida) con
el otro; con el sujeto interesado en los temas del
ensayo.

De hecho, 1a elocutio es “una practica comin a
laretérica y ala poética, pues ambas disciplinas
trabajan con la palabra. A la elocutio, siguen
otras dos partes del proceso: memoria y
promuntiato. Los discursos clasicos tiemen
como fin su declamacién ante un auditorio, por
ello hay reglas para su evocacién y represen-
tacidn que incluyen asumtos como la woz, el
ritmo, la armonia”. En este sentido, es impor-
tante precisar que Anstdteles no se ocupaba

de las partes mencio-

excursiones del uno al otro™ Y conti con.
la cita, también destaca que “Eugenio D*Ors lo
definié como la <poetizacion del saber="; en el
enfoque que plantea este autor, el ensayo se
aborda como un tema libre; ya sea para exaltar,
elogiar y exhortar.

De cualquier manera, el ensayo se estructura
considerando —basicamente- seis partes fimda-
mentales, a saber: intellectio, inventio, disposi-
tio, elocufio, memoria y actio.

Ahora bien, para comprender bien esta secuen-
cia creadora y constructora de textos, es impor-
tante considerar qué significa cada parte. Asi, de
entrada, la intellectio se refiere al caleulo que
hace el ensayista cuando estd en el procese de
decidir el enfoque y sentido de su texto; es, de
hecho, la fase que define lo que el autor va a
escribir. Luego, la fase de la inventio (o heuri-
5i5) consiste acotar y delimitar el sentido
semanfico del ensayo; siendo la dispositio, la
fase que comesponde a la estructura sintactica;
es decir, aqui le damos consistencia a la estruc-
tura de las oraciones; situando al sujeto actuante
en primer lugar; definiendo el verbo que mdica
la accion realizada que éste lleva a cabo en un
contexto determinado.

La fase de la elocutio, es la exposicién del
ensayo en un aula de posgrado o en un audito-

nadas, dado que para los especialistas de Ia
comunicacion y la expresion verbal de la época
se trataba de:

“Un conocimiento ya inserto y supuesto dentro

de la propia tradicién retorica, sim embargo, el
Libro Iy II de la Retorica desarrollan conteni-
dos de la inventio, por ser ésta la fase a la cual
AristGteles atribuye mayor importancia per
contener lo relativo a los argumentos. El Libro
III habla sobre la lexis (zslocutio) v 1a dispositio
e insiste en aspectos relacionados con el proce-
so de argumentacidn. Estos cinones se usan
estratégicamente.”

Cabe decir que, en la actualidad, las presenta-
ciones de textos —otrora leidos— frecuentemente
se apoyan en imagenes acompaiiadas de un
guion tematico; o simplemente se hace uso de
palabras clave o textos cortos de referencia; por
lo que la elocufio, de hecho se fransforma de la
simple lectura en la exposicién verbalizada;

también se comoce como prommtiafio o
promunciacién del discurso. En lo cual se conju-
ga la memoria (evocacion) y la actio; ammque
de esta ultima no se tenga control preciso por
parte del exponente, ya que las ideas que se
comparten con el otro pueden ser el ongen de
grandes acciones, por parte del sujeto interlocu-
tor, cuando éste las aplica en su contexto para
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resolver problemas de su entomo laboral o bien
para generar y construir otras ideas; otras
propuestas para el mejoramiento del trabajo
institucional; ¢ simplemente para la superacién
profesional y personal.

5. Lo que muestra el ensayo. Entre la sutileza
¥ la argumentacién

El ensayo no estd pelsado con la consistencia y
1a novedad; es un género que por su cercania
«con la construccién poética y literaria, le brinda
al escritor o a:lsajnm la posibilidad de una
comunicacion més directa y cercana con el

lector, con el destinatario de las ideas.

Al ensayista le interesa conversar en corto con
el interlocutor, antes que convencerle de sus
ideas; le imteresa compartir su pensamiento
para establecer canales de comumicacion;
siendo el texto la unidad lingiiistica que se lo
permite; ahi guedan sos ideas, sus comumica-
ClONes ¥ COmpIomisos, Por escrifo; en espera de
las reflexiones del enw; iniciandose asi una
especie de comstruccion reciproca de ideas
dirigidas a la actio y a la elocutio, en las con-
versaciones con sus colegas; conm sus estu-
diantes o con sus anugus CEICanos; constituysn-
dose asi en una especie de hierofante. Como
algwen que muestra y recomienda lo que, a su
gusto, y en su experiencia, vale la pena que los
demés conozcan; comparte sus hallazgos y
sirve de vinculo para que los talentos humanos
coincidan (en congresos, foros o semimarios);
que ¢ CONOZCAn ¥ 5¢ comuniquen sus saberes.

Bien vale la acotacidn de que el ensayo es un
género de produccion de textos escritos; que se
acopla muy bien en el ambito de las ciencias
donde caben las ciencias de la
educacion, las sociales, asi como las de la infor-
macion v la commicacién. No se lleva muy
bien con los informes de la investigacion, pero
tampoco se excluyen; pues se vineulan con el
relato como medio de conmmicacion y relacidn
de los hechos; expone, precisa y demuestra sus
hallazgos; es adusto, solemne y docto.

Amtonic Ali=ts Fsrta

En cambio, el ensayo promete; comumica
ﬁescmyaugma no pretende demostrar nada;

sino mostrar ideas, giros lingiisticos y criticas;

que aunque a veces pudieran parecer insidiosas,
wvehementes o radicales, el trimite de las ideas
que hace el ensayo es amable, cortés y respe-
tuoso con el lector; destacindose —ademas— que
el ensayista no sélo potencia “la amabilidad que
genera el tono dialogal sino también el modo en
que propene las ideas y la aproximacién a los
conceptos” (Giraldo & Lopez de Lara 2014). A
partir de este acercamiento del escritor ensayis-
ta con el interlocutor se constmrye una relacién
amistosa; lo cual se da porque en su estructura
el ensayo deja espacio para la poesia; para la
denuncia o para la critica mordaz y elegante.

En suma, en el ensayo se pasea libremente la
belleza de un buen andlisis con el apoyo de un
buen relato. Por tanto, el use leve del lenguaje,
con sus giros lmgiiisticos sutiles y delicados,
hacen del ensayo un género de redaccion que
conecta el mforme cientifico con el buen decir
del relato de los hechos y las srms.cim socio-
acto de p las metd-
foras, los aforismos, los epigrafes y los
acﬂpulu pero sln pretmder wmple‘t

pues
slempre e:nsu.mn asuntes no mcadns que nos
daran la oportunidad de volver a poner en juego
el intelecto, la creatividad y la invencién.

6. Sobre la documentacion del ensayo. No
hemos puesto la primera piedra

51 bien es cierto que el ensaye es un mtento del
autor por poner en el papel las ideas personales
sobre algin asunto de su interés; o surgido de la
curiosidad y la exploracién sociocultural; o
bien surgido de la reflexion, también hay que
decir requiere del fortaleciniento con las ideas
de otros; documentindolo en los hbros de
autores que hemos elegido porque en ellos se
plantean ideas y pensamientos con los que
comulgamos.

Hay que decir que a veces nos apasionan tanto
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una valoracién aceptable de lo que comparti-
mos.

Ademas, bien vale tener en cuenta que a las
palabras se las lleva el viento pero la hoja de
papel escrita, queda como evidencia perenne
del pensamiento del auter; y si por casualidad
se la llevara el viento también —abandonando el
sentido metaforico relativo a las palabras— le
queda la posibilidad de que las ideas contenidas
puedan ser transportadas —por el viento—a otros
confines; hacia ofros escenarios. Esperando que
la hoja de papel caiga en manos fértiles para
«que estimule nuevos pensamientos, gracias a la
impregnacién del une por el ofre; pues en la
bisqueda de la trascendencia, el escritor intenta
—qmza sin quererlo— transformar la conciencia
del otro.

Es mportante decir que para poder escribir es
necesario leer; o mejor dicho, para eseribir bien
es necesario saber leer las lineas del texto escri-
to pero también los signos y los simbolos del
contexto. Asi, en palabras de Gracian —citado
por Moya Pardo— “saber y saberlo demostrar es
uber dos veces”. Es decir, uu.ndn leemos mos

Iuego, sobre lo
leido podemos entender y comy pero
cuando organizamos la informacion y le damos
sentido, comenzamos a estructurarla en textos
(escritos u orales), pero cuando lo explicamos y
lo ensefiamos a los demas, aprendemos sobre
1o ya sabido; por tanto —en efecto— saber y saber
hacer, demostrando lo sabido, es aprender dos
veces.

Asi, la proxima vez que leemos para escribir o
para presentar las ideas de un texto escrito para
presentirselo al otro. estamos otra vez apren-
diendo dos veces. En cuyo sentido, se puede
afirmar que la docencia —de cua.quner nivel
educativo— es una enorme oportunidad para
aprender; para saber aplicar y comumicarle al
otro lo ya sabido; pero si ademas escribimos
sobre lo vivido, tambien aprendemos dos veces.

No obstante lo leido y reflexionado para una

presentacion hablada —apoyada ademas por un
diaporama digital- corre el riesgo de perderse
en las ondas sonoras de la oralidad dulica, pues
el texto verbalizado es esencialmente somido,
codigos e idioma; y como tal esta expuesto a
que se lo lleve el viento; de hecho, la esencia y
el destino del sonido es nacer para desaparecer
tan promto se emite; tan pronto el texto se
promuncia; aungue es probable que algunas
buellas sonoras queden grabadas en muestra
memoria; en tanto, el texto escrito surge para

De hecho, el vestigio del lenguaje eserito en las
paredes rocosas de las cuevas (como las de San
Agustin, Baja California Sur, Meéxico)
peldms_ traspasa las fronteras del Iiempu Lo
mismo sucede con los escritos en papiro de las
culturas de la Mesopotamia, del Nile o de
China; lo cual nos ha ayndade enormemente en
el proceso de conocer los origenes de muestras
culturas.

En cambio, la tradicion oral no deja huella feha-
ciente sobre su origen, desamollo y trascenden-
cia. No hay certeza de que lo que se cuenta sea
verdadero; en cambio, lo escrito es evidencia
tangible del pensamiento del hombre, en el
honizonte temporal de las sociedades humanas;
mas alla de que lo escrito sea verdadero o no;
relevante o insigmficante para explicarnos
nuestro pasado.

No obstante, a falta de evidencias escritas o
dibujadas por el hombre primitive, la tradicién
oral, con frecuencia, constituye una herranmen-
ta de u:lvemgauml para indagar sobre fuentes
primarias.

Por otra parte, no podemos dejar de considerar
que el alejamiento del lector del texto escrito,
paradgjicamente lo acerca a la informacion
capsular; a la imagen simple o a la informacién
comprimiida. Y con frecuencia, un lector de este
tipo sabe representar bien lo leido en imagenes
digitales; lo que le hace ser mas competente
para la expresién verbal, apoyada en diapora-
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las ideas que leemos en ciertos libros que
quisiéramos hacerlas muestras; pero no. de
hecho hay que cargar con la frustracion de que
ya alguien las pensé y las puso en papel —oenla
red digital- antes que nosotros; y entonces, no
nos queda més que citarlas en nuestro texto, ya
sea de manera literal o pﬂaﬁus:é.udo}as pero
siempre reconociendo el origen de su autoria; y
habremos de aceptar que no hemos sido
nosofros quienes hemos puesto la primera
piedra enla construccién del camino de 1a argo-
mentacion y el conocimiento. Sin embargo, en
esa aficion que tenemos por la lectura, a veces
nos encontramos con ideas y textos que nos
d.ejan Ia sensacion de haberles leido amtes;

5 Una especie un déja vu cuando
recorremos las paginas de los libros.

Algo parecido le pasaba a Montaigne (1580)
cuando confiesa que &l no era muy bueno para

© no; presentindose aqui un asunto de ética
moral por parte de quien signa los textos publi-
cados. Es asi que la documentacion de un texto
(para su publicacién) juega un papel findamen-
tal, pues a través de ella los lectores vamos
identificando —a medida que vamos leyendo—
las fuentes consultadas.

Por ello resulta muy importante que los profe-
sores de las carreras profesionales o los del
posgrado, revisemos muy bien los textos de
muestros estudiantes, pues estando en procesos
de formacion profesional, requieren ser muy
bien orientados para la confeccion de su
informes, ensayos, relatos o t[abﬁ]cs finales
para la acr on de materias,

talleres educativos o seminarios.

En esta tarea de revision y autorizacion de
trabajos escritos —potencialmente publicables—

las citas textuales, ni para bien lo
que quizd querian decir algunos autores como
Phutarco, Horacio o Virgilio; pero que ello no
demostraba el extraordinario goce que experi-
mentaba con su lectura. No obstante que-—como
¢l mismo lo afirmaba— “a veces he !

es que les pidamos citar debida-
mente las ideas de los antores revizados, en los
textos escTitos; ya sea por medio de extractos
literales o parafrasis, pero solicitindoles, expre-
samente, loz datos de la cita o referencia tex-
tual, consi, lo a pie de pagina el apellido y

que los que en nuestro tiempo escriben come-
dias, como los ifalianos, que son bastante
diestros en el género, ingjeren tres o cuatro
argumentes, como los que forman la trama de
las de Terencio o Plutarco, para componer una
de las suyas; en una sola amontonan cinco o seis
cuentos de Boccaccio”.

Esto mismo que intia Montaigne, suele suce-
der en la estructura de algunos libros que
leemos e inchiso en algunos articulos publica-
dos en revistas y que no son producto de
P de investigacion. A andose una
especie de collage de textos e 1deas que presu-
miblemente son extraidos de diferentes hibros y
anfores.

Sin embargo, la configuracion y secuencia de
estos textos, en el cuerpo de un libro o articulo,
quedan siempre a cargo del autor o del editor;
quienes al final de cuentas deciden publicarlo

nombre del autor, el titulo de la fuente, la
pagma citada, la editorial, la edicion, el pais de
origen, el aiio de la edicién y el total de paginas.

7. Escribir en el posgradoe. 4 las palabras se
las lleva el viento

S1bien es clerto que una de las razones y justifi-
caciones inherentes a los estudios de posgradoe
es que los estudiantes escriban, también habre-
mos de considerar que con la escritura se puade
expresar lo que se piensa; temendo en cuenta
—ademas— que lo escrito trasciende la barrera
del tiempo.

No obstante, cuando se escribe para los demis
o para publicarlo, tenemos la obligacién moral
y profesional de reconocer la autoria de los
escritores consultados o referidos, asi como de
escribir siendo criticos ¥ propesitivos; a efecto
de que quienes nos lean puedan configurar
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mas o fotografias.

Empero, en el campo educativo en general, de la
pedagogia y de la docencia en lo particular, mas
que una competencia verbal para la ensefianza,
habremos de pugnar para que]os mlevos maes—

construir sus explicaciones; lo que, a veces, no
es suficiente para darle certeza a sus comumica-
ciones y posturas frente al otro. Incluso, coando
mestros argumentos commmicativos utiliza-
mos las representaciones sociales que conoce-
mos (creyendo que son vilidas para todo),

tros transiten hacia un

donde desarrollen la oumpetencn }ectml pero

también la escritora
lingiiistica y :;mmnm:all\ra— que estimule acer-
c ¥ dologicos con el

otro.

Ahora bien, lo que escribimos es el resultado de
procesos fisicos e intelectuales; los primeros se
refieren a la percepcicn sensorial; los segundos,
a los procesos analiticos de procesamiento de
informacion; los sensoriales se captan con el
cuerpo ¥ los intelectuales son actos cerebrales
donde intervienen los hemisferios y los lébulos
frontales, entre otros componentes.

Asi, Ias percepciones visuales y auditivas son
—pri D sociocul-
turales que el sujeto recoge del medio donde
interactia. En cuya perspectiva, se puede
afirmar, con Moya Pardo, que “la represen-
tacién se vale de un signo o de un simbole”
conocido por el sujeto; pero si los ignora, lo
‘pueden remitir a otra cosa que no es la que refie-
ren los signos y los simbolos en cuestion.

De hecho, las representaciones sociales (RS), se
constituyen  “como  sistemas de codigos,
vﬂlurﬂi principios interpretativos y orientado-

5" de las practicas sociales de los sujetos; y en.
gnm medida, dichas BS estin por el

el riesgo de caer en imprecisiones y
contradicciones, pues el sentido comiin con gque
se © no siempre es certero; pues

frecuentemente, el sujeto que utiliza el sentido
comiin en sus interacciones, es presa facil del
mite y los reduccionismos conceptuales.

Hay que decir que en el contexto donde inte-
ractiia el sujeto, se configuran representaciones
sociales con una fuerte base simbdlica; plena de
signos y explicaciones que les son propios y
particulares a los sujetos que conforman un
contexto sociocultural especifico. De tal
manera que los sujetos extrafios a dicho contex-
to, no pueden (o no deben) irumpir en los
contextos socioculturales que les son ajenos;
pues seguramente se pondra en evidencia su
falta de pericia ¥ conocimiento para intervenir
en las interacciones imciales. Por ello, es
recomendable un andlisis previo del terrenc que
sepisa.

En este analisis previo del terreno, los mejores
recursos de contacto son los del propio cuerpo;
la vista, el oido y el clfato. son las mejores
herramientas a utilizar cuando arribamos a un
contexto que nos es extraiio; asi que es
recomendable  observar detenidamente  y
escuchar con atencién a los demss, antes de
mren’um en wn contexto sociocultural que

sentido comin; mismo que se asocia con lnqne
se d.enomma —en pilalmis de esta misma
autora— lecty E;tas

Por lo cual, puede afirmarse
que lo que creemos saber mo siempre
mspomle con los signos y los simbolos
S0 donde estamos situados.

sociales exy
mientos pmgma.hcoﬁ del sujeto que !z sonuhlas
para la convivencia e interaccidn cotidianas.

En la misma tesitura, la representacién social de
los hechos y las siaciones cornzumye para el

&

Sin embargo, hoy sabemos que los estudiantes
del posgrade acuden a muestras aulas por el
logos verdadero por los saberes v haceres que
se mbpa.ulalenen los signos ¥ los simbolos que
percibieron al mmm de su insercién en los
ac icos de maestria o de docto-

sujeto el primer recurso T para
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rado. Asi, en lo concemiente a la culiura
académica de la escritura (en la oferta del
programa del posgrado). la exigencia del texto
escrite pasa por la necesidad de demostrar la
ccompetencia de Ia produccidn escrita de textos
académicos.

Empero, también hoy sabemos que en la escri-
tura de textos académicos del posgrado transi-
tan saberes, emociones ¥ competencias lecto-
m, iticas y : En =

“conocer o establecer una RS implica determi-
nar qué se sabe (informacion), qué se cree,
como se interpreta (campo de la represen-
tacién), qué se siente (campo de la expresivi-
dad) y qué 52 hace o como se actia (actividad).
Ahora bien, en el ambito especifico de la
docencia en el aula se mezclan, de manera
magistral, los verbos “saber, creer, sentir y
actuar” (Moya Pardo & cols_, 2013), de manera
que, refinendo a Max Van Manen, pueden
resumirse en los preceptos basicos de tacto y
tono en la ensefianza que este autor canadiense
plantea; lo cual se asocia bien con o de los
pilares de la politica educativa internacional de
1a United Nations Eduational, Scientific and
Cultural Orgamization (UNESCO); el de la
convivencia pacifica y constructiva (saber
convivir); lo que recoge findamentos basicos
del desarrello bumano, que da sustento a la
politica educativa nacional mexicana de la
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3. “Clarin”, 2014. Informacion consultada en el
sitio de internet: http:/fwww.clarin.com/socie-
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9. Moya Pardo, Constanza, Vanegas Sanchez
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inclusidn y atencién a la di idad; lo que
promueve valores fundamentales como la tole-
rancia, el didlogo, la construccidn de consensos
v la aceptacion de las diferencias.
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