La funcion de la conciencia del
estudiante durante su aprendizaje

The function of the conscience of the student during his/her learning

Resumen

Los nuevos tiempos de la educacion se dibujan
dentro del discurso oficial del concepto de
calidad, donde se considera que una educacion
de calidad es aquella que forma recursos
humanes a partir de conocdmientos generales
hacia particulares, es aquella que se manifiesta
en la creacion de una cultura dentffica y literaria.
para el desarrollo de las capacidades necesarias
de manera que al egresar se contribuya con el
aparato productive. Para ello es necesario incidir
en lageneracion en el alumno de una conciencia
critica, que le permita ver y entender el papel de
Ias escuelas y de &l mismo como sujeto social
que con el paso del tiempo ese alumna transite
hacia una nueva figura de estudiante, como
sujeto responsable de su propio autoaprendizaje
¥ autoconocimienta,

El lograr despertar esta conclencia hard que por
fin la educaci6n transite del estado desimulacion
¥ 1ezago en que se encuentra a una verdadera
educacion de calidad.
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Summary

The new era of education are dravn within the
official discourse of the concept of quality. where
it Is considered that a quality education is that
which forms human resources from general
knowledge to specific knowledge, it Is that
which manifests itseff in the creation of ascienti-
fic and literary culture for the development to
the fullest of the suitable capacities so that the
graduate can be a contribution with the produc-
tive apparatus. For this, It is necessary to in-
fluence the student in the generation of a critical
conscience, that allows the student to see and
understand the role of the schools and of himself
a5  soclal subject, that with the passage of time
that student can transit towards a new student
figure as a person responsible for their own
leaming and self knowledge.

In achieving the awakening of this awareness
will make that finally the education wil transit
from a state of simulation and backwardness

where it is now into a true quality education.

Key words: education, awareness, habitus.
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la que posibilite e dominio de un saber
desinteresado, que se manifiesta en la
adquisicién de una cultura cientifica o litera-
tia; la que desarrolla la maxima capacidad
para generar riquezas o convertir a alquien
en un recurso humano idéneo para
contribuir al aparate productive; la que
promueve el suficiente esplritu critico y
fortalece el compromiso, para transformar
una realidad social enajenada por el imperio
de una estructura de poder que beneficia
socialmente a unos pocos’ Preocuparse
porque el proceso educativa sea de calidad
implica pensar en & de forma estructural,
dentro de todo el contexto curricular sobre
el cual se ha cimentado y se basa la impar-
ticion de los conacimientos culturales y
cientificos que se inculquen en las escuelas;
si solo se hace desde el punto de vista del
egresado dificlmente se lograra elevar los
estandares, como lo refiere Lafourcade, debe
de existir un interes del desarrollo de las
potecialidades del estudiante, mas que la
generacion de un “producto” que posible-
mente sola beneficiea unos cuantosy noala
sociedad en su conjunto.

La calidad de la educacién, como cita <l Dr.
Juan Bautista Arrien (1995), se hace realidad
en los aprendizajes  cualitativamente
relevantes, los que son significativos y gene-
radlos por el verdadero interés de su utilidad
y aplicacion; y que por lo mismo, en
alumno genera una motivacien intrinseca al
aprendizaje mismo; la calidad no esta en lo
que se ensefia sino enlo que se aprende, por
lo que en la prictica dicha calidad esté cada
vez més centrada en el propio sujeto educa-
tive, Entre los componentes capaces de ge-
nerar aprendizajes relevantes y progresiva-
mente de calidad, este autor subraya nosélo
la concepcién renovada de los aprendizajes
sina también el curriculum contextualizado;
la formacion, perfeccionamiento y condi-
ciones de trabajo de los educadores, la
participacion de los alumnos de forma activa

en su formacién y aprendizaje, la gestion
mederna de la educacion, la calidad misma
de la institucion educativa y la generacion de
una conciencia en el estudiante motivadora
para el autoaprendizaje.

Para hablar de educacion de calidad, de
aprendizaje significativo y de auto aprendiza-
je, hay que pensary considerar lo que piensa,
siente, percibe, interpreta y significa el estu-
diante, cual es su nivel de conciencia respecto
dl aprendizaje, coma lo percibey que utilidad
le infiere a él. Para ello esimportante ahondar
en su pensamiento y en su conclencia, al
respecto el Materialismo Dialéctico, como
una de las grandes corientes filoséficas, sirve
para explicar la formacion de la conciencia,
permitiendo resolver de una forma mas expli-
cativa y objetiva la relacion y el caracter de la
conciencia en relacién con la percepcion de
las cosas, los objetos y e munda, tanto en
sentido ontolégico permitiendo con ello
estudiar el ser en general y sus propiedades
trascendentales, tanto lo qué es y cémo es,
estableciendo las categorias fundamentales
de las cosas a partir del estudio de sus propie-
dades, sistemas y estructuras, tomandolo en
cuenta en la medida en que existen y no se
basan en los hechos o las propiedades parti-
culares que se obtinenen de ellos; asl como
tambien desde al punto de vista de la
agnoseclogla para conocer su naturaleza, su
origen y el alcance del conecimiento en ge-
neral, aunque también se considera el limitey
ol fundamento de otros conecimientos
particulares, el enfoque gnosolégico permite
entender la naturaleza, el origen y el alcance
del conecimiento (Diccionario de las Ciencias
de la Educacién, 1999).

Este enfoque filossfico permite observar <l
fenémeno social del aprendizaje y sobre todo,
del autoaprendizaje autogenerado por el
estudiante con el estudio, permite poder
explicar y comprender sus conductas y sus
actitudes, estableciendo a la conciencia como
clemento paradsjico y peculiar, que es deter-
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Una educacién de calidad con conciencia
El proceso educativo siempre se ha regido
con la finalidad de lograr en el alumno un
desarrollo pleno de todas sus potenciali-
dades humanas, técnicas y profesionales,
para que al egresar e insertarse dentro del
contexto social sean coparticipesen la solu-
cion a las diversas problemticas que aque-
jana la sociedad. Para ello, el campo educati-
vo siempre ha vivido dentra de un discurso
muy especifico, que en algunas ocasiones lo
haensalzade dentro de un contexto cienti-
<o, humanistice, helistico y volitivo; en otras
lo ha rebajado y subsumido a una mera
cuestion técnica-operativa. Las escuelas
como espacio fisico donde se lleva a cabo
dicho proceso, por o regular, no cuenta con
los administradores més idéneos y también,
de igual forma, en algunas ocasiones no
tiene dentro de su planta docente a los més
competentes y més profesionales; en su
mayoria, los docentes cohabitan y conviven
en un espacio donde existe una enorme

lleno de simbolos, signosy significaciones, los
cuales permean sus concepciones y contex-
tualizaciones sociales ¢ individuales. $i como
se dice en el nuevo discurso educativo, los
estudiantes son la razén de ser de todo
docente; entonces y por consiguiente, el
aprendizaje desde un enfoque constructivis-
1a, deberla de ponderarse sobre la ensefianza,
esto deberfa de conllevar al final de cuentas,
como finalidad hollstica y heurfstica al apren-
dizaje y no solamente aprender de la infor-
macion; pero, porque no es asl, gpor qué la
educacion que seimparte realmente no es de
calidad?, de ello, ;quien tiene la culpa, el
estudiante, el administrador educativo o el
sistema ensi?

Hablando de calidad educativa, el discurso
educativo actual siempre ha tratado de ador-
narse con este término, enunciarlo resulta
facil lo dificil es lograrlo, para ello se tiene que
lograr un control administrative y académico
sobre el sinfin de variables que interactian en
este proceso. En el aprendizaje generado en
los fantes tanto de forma auténoma

in asop yuna
enorme necesidad de capacitacion  pe-
dagégicay diddctica.

Aunque la pedagogia y la didactica son dos
cuestiones insustituibles y necesa rias para

un buen proceso educativo, existe otra

como por la ensefianza, hay que tomar en
consideracion, si es que asl fuese necesario, la
reestructuracion y la redefinicién de la Mision
yVision de la Institucién a la que se pertenece,
en el caso de que ambas estuvieran muy limi-

dimensién que rep la complementa-
riedad de lo anterior y que dan la razon de
ser del docente, la formacién de los estu-
diantes ¥ su conciencia respecto @ su papel
como tal y la importancia y el significado
que le debe de daral aprendizaje y la finali-
dad de éste.

Los estudiantes, sujetos tan indefensos y tan
dependientes del maestro, los cuales repre-
sentan una arcilla que se encuentra a la
disposicién de las defectuosas o perfectas
manos de sus educadores, para su moldea o
deformidad; para e desarrollo adecuado o
deficiente de sus capacidades y competen-
cias; para su éxito o fracaso escolar, se
encuentran inmersos en un mundo social,

tadas exc a lo que sucede al inte-
rior de la escuela, en particular retrabajarlas,
enriquecerlas pensando en la contribucién de
los egresados al desarrollo sostenible y al
mejoramiento de la sociedad mediante la
formacion de ciudadanos y profesionistas
responsables, capaces de atenderalas necesi-
dades de todos los aspectos de la actividad
humana, garantizandoles las condiciones
para generar conocimientos y desarrollar
habilidades y destrezas para desempefiarse
eficiente y eficazmente dentro de un campo
laberal profesional especifico.

Respecto ala educacion de calidad, el Argen-
tino Pedro Lafourcade (1988) sefala que
“.una educacién de calidad puede significar
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minante para esquematizar y marcar las
conductas y actitudes de los individuos, su
comprensién y accién radica en que ella
misma es un reflejo de la realidad en forma
de imégenesideales intelectuales y simboli-
cas interiorizadas por el sujeto dentro de su
mundo subjetiva (conciencia); la relacin yla
vinculacion entre ambos mundes (subjetivo
y objetivo o material) existe, se da y se mani-
fiesta directamente a través del tipo de pen-
samiento, conduct, actitudes, lenguaje y
forma de comunicaci6n, es decir, a través de
su habitus el cual determina genéricamente
en los seres una capacidad concreta de
realizar actos y por otro, explicaria la interio-
rizacién de lo externo, ligando asi la historia
social e individual a las actualizaciones
presentes.

Al respecto la Fenomenologfa proporciona
una teorizacién sistematica, pero siempre en
términos de percepci6n y accion individual,
del concepto proporcionande unos andlisis
de la percepcion y la accion individual que
serian retomados por Pierre Bourdieu quien
propone explicitamente el termino habitus
como concepte que sirve para superar la
contradiccion entre objetivismo'y subjetivis-
mo. Las teorfas objetivistas explicarfan las
précticas sociales come determinadas porla
estructura social, los sujetos no tendrian
aguiningin papel, serian meros soportes de
Ia estructura de relaciones en que se hallan;
a su vez, las teorias sub tomarian el

conceptos resultan  fundamentales  para
tomar en cuenta, enlaexplicacion de las préc-
ticas de los sujetos sociales, no como sujetos
libres y auténomos, sinc come sujetos social-
mente producidos en estados ante riores de
relaciones sociales. Frente al sub jetivismo los
sujetos no actdan libremente, sus pricticas
estén condicionadas por toda la historia ante-
rior que ha sido incorporada en forma de ha-
bitus, por lo cual esta resulta ser una matriz
estructural y es determinado por el conjunto
de esquemas generativos a partir de los
cuales los sujetos perciben el mundoy actian
en él; estos esquemas generativos estin
socialmente configurados y han sido confar-
mados a lo largo de Iz historia de cada sujeto
y supenen la interiorizacion del comporta-
miento social, del campe concreto de
relaciones sociales en el que el agente social
se ha conformado como tal.

Pierre Bourdieu (1998), afirma que es a partir
de esta situacion que los sujetos produciran
sus précticas, continuando con la interio-
rizacién de los esquemas a partir di las cuales
<l grupa sacial en el que se han ido educando
produce sus pensamientos y sus pricticas,
formaré un conjunto de representaciones
practicas de percepcién del mundo, la apre-
ciacionentrelo belloy lo feo, lo adecuadoy lo
inadecuado, lo que vale la pena y lo que no
vale la pena y realizara evaluaciones y distin-
ciones entre lo bueno y lo malo a partir de las

camine contrario, explicarian las acciones
sociales como agregacion de las acciones
individuales.

Por un lado, las estructuras sociales externas
a &l determinan los campos de acciony posi-
ciones sodales que se han construide en
dinamicas historicas (el sistema escolar, el
campo econémico, &l campo politico, etc);
por otro lado, las estructuras socidles inter-
nalizadas, incorporadas al agente en forma
de esquemas de percepcion, pen samiento y
accion determinan los habitus; ambos

cuales se las practicas sociales. De
esta manera, ni los sujetos son libres en sus
clecciones, ni estan simplemente determina-
dos, sino que tienen un abanico de practicas
distintas como principio generador de las
mismas, las percepciones y simbolismos han
sido adquiridos fundamentalmente en la
socializacion primaria, mediante la familia
rizacién con unas practicas y unos espacios
que son producidos siguiendo los mismos
esquemas generativos de sus ancestros y en
los que se hayan inscritas las divisiones del
mundo social; por lo tanto, en la historia se
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producen las précticas conforme a los esque-
mas ya engendrados por Ia historia misma,
asegura la presencia activa de las experien-
cias pasadas que, depositadas en cada
arganismo bajo la forma de esquemas de
percepcion, de pensamiento y de accion,
tienden de forma mis segura que todas las
reglas formales y todas las normas explicitas,
a garantizarla conformidad de las practicas y
su constancia en el tiempo.

Por lo tanto, las estrategias para estudiar y
aprender empleadas por los estudiantes, son
un reflejo condicionado por la realidad que
s construyey que se vive, la conciencia y el
habitus tienen una vital importancia y
juegan un papel fundamental dentro de la
explicacion y comprension de sus conductas
yactitudes, asfcomo también un factor esen-
cial a la hora de estudiar, ya que esto regula y
marca su comportamientoa razén de que lo
planifica y lo dirige a un fin determinado.
Para comprender el papel que juega la
conciencia y dlase social dentro del apren-
dizaie, tendremos que partir de una concep-
tualizacin de lo que es y significa el concep-
to conciencia. Ross Gandy (1985) admite que
la conciencia por su naturaleza, es una forma
especificamente humana de reflgjo y
construccion a la vez de la realidad, no sélo
se comprendera el lugar que ocupa en el
sistema de vinculos e interrelaciones de la
realidad objetiva; sino también e lugar dela
misma dentro del sistema de los fenémenos
psiquicos. El problema de la dependencia
causal de la conciencia condicionada por los
estimulos del munde exterior y por la reali-
dad objetiva, aracias a K. Marx, se pudointer-
pretar ya que anteriormente no se habla

dado una solucién al problema del caracter g

especifico de la dependencia causal del
pensamiento humano y de la conciencia;
hasta que no se pusieron de manifiesto que
las conexiones del hombre con su medio
social son las que condicionan y determinan,
precisamente, el caracter especifico de esa

dependencia de la conciencia y de su per
tenencia e identidad de clase.

El Materialisma resuelve desde posiciones
dialécticas el problema de las relaciones entre
la materia, la conciencia, los significados y el
problema de sus nexos causales; al respecto
G. Ross (1985 refiere que Engels consideraba
que la conciencia s el producto de la materia
yque porlo tanto la conciencia es una propie-
dad de formas superiores de la materia, una
funcion del cerebro humano, es por cllo que
I esencia de la conciencia, coma funcién del
cerebro, consiste en que refleja el mundo
exterior. El hombre siente y piensa porque
percibe los estimulos exteriores cualesquiera
que sean estos, originandose los pensamien-
tos que surgen en la mente del hombre,
aunque estos no sean mas que solamente
imagenes més o menos exactas de los
mismos objetos reflejados, objetos que a su
vez representan a través de su significado a
los fenémenos dela realidad objetiva. El arbol
surge coma imagen después de que es afecti-
vo y real que ha sido percibide por el cerebro
del sujeto y al mismo tiempo que ha actuado
éste sobre sus drganos sensoriales.

Al respecto, V. Shorojovo (1981) escribio
respecto a la conciencia parafraseande a
Manx:"La conciencia jamas puede ser otraque
el ser misma conciente®; en el mismo sentido,
citando a Lennin, quien también afirmaba
que o ideal no es otra cosa que lo material
traducido y traspuesto a la cabeza del
hombre. Respecto a lo que se debe de
entender por clase social, M. Weber, citado
por Ross Gandy (1985) establece que ésta se
define por el papel que desempena el
hombre en Ia produccién y por la manera en

btiene sus ingresos, protegiéndose baj

un lazo de unién con la intencion de mante-
ner la forma de accién e interaccion social
imperante para poder conservar los benefi-
cios ya adquiridos; de esa forma conciencia y
clase social condicionan el habitus de los
estudiantes. En este sentido, las formas como
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basico del pensamiento, por medio del
lenguaje no sélo se afianzan los resultados
de la actividad mental de los hombres, sino
también es la condicion imprescindible para
la aparicién del pen samiento y del proceso
de pensar, sin una base lingiiistica resulta
imposible tanto la existencia del pensamien-
to como su transmisin de una persona a
otra (Cit por Shorojovo, 1968). De hecho la
transformacion de cualquier pensamiento
en hecho de conciendia esta vinculado al
lenquaje, gracias a &, todo el contenido del
reflejo aparece ante el hombre en forma
objetiva; en estas condiciones, el hombre no
stlo obtiene una impresion de los objetos y
fenémenos que actian sobre €, sino que
adquieren a posibilidad al dominar verbal-
mente los abjetos y y los fenémenos de com-
prender el sentido de sus impresiones, de
poner de manifiesto el origen de dichos
fenmenos psiquicas. El lenguaje s une de
los medios de existencia de la conciencia
humana, por medio del lenguaje el hombre
efectiia la aprehensin del mundo exterior,
de Ia ideologfa y en su relacién directa con
los demés va sabiendo y conociendo lo que
los demas conecen del mundo.

Aunque el lenguaje y per ende, la comuni-
cacion es esencial en parte para la
adquisicién y transmision de un habitus
espechfico, la comunicacién no ests exenta
de estar sometida en diversas formas al
control ideologico de la institucion y las
condiciones sociales que  permiten la
relacién entre los estudiantes y la perpe-
tuacién de su status socioldgicamente
hablande. El uso y las condiciones que hacen
posible y tolerable las relaciones y las inte-
racciones sociales dentro de la escuela, estan
inscritas, como o afirma Pierre Bourdicu, en
la misma institucin, pues existe un tipo de
comunicacién dentra de ella que conlleva
palabras y un lenguaje en configuracion
estereotipada, capaz de producir la
sensacién de algo ya conocido, el lenguaje

del estudiante halla su significacién completa
enla situacion en que se realiza la relacion de
comunicacién, con su espacio social, sus ritos,
sus ritmos temporales, en pocas palabras,
todo el sistema de coacciones visibles o invisi-
bles que constituyen la accion de inculcacion
o imposicion de una cultura legitimada y por
ende, de un habitus espect- fico y autorizado
a reproducirse y a controlar su’ inculcacion
mediante sanciones institucionales y social-
mente garantizadas que tienen precisamente
esa finalidad, la perpetuacion del habitus .
Explicar y redudir la relacion de los estu-
diantesy de su clase social a una purarelacion
de comunicacin, serla autodelimitar la expli-
cacion de las caracterfsticas especificas que
encierma su conducta estereotipada, pues el
s8lo hecho de comunicarse implica una
relacion y definicin social (més explicita y
codificada cuanto més institucionalizada esta
esta relacion) de lo que merece ser transmiti-
do, de los cadigos empleados para trasmitir y
recibir el mensaje, de lo que es digno de
recibirlo y por lo tante coaccionados al
recibirlo y en fin, del modo de imposicion y de
inculcacion del mensaje que confiere su legi-
timidad y por lo tanto, su sentido completo @
la informacién transmitida. El estudiante
encuentra en las particularidades del espacio
que le proporciona la institucién su pertenen-
cia e identidad de clase social, las condiciones
materiales y simbélicas que le permiten man-
tener su status y habitus a los cuales dificil-
mente se renuncia por voluntad propia y
conciente.

De esta forma, todos los condicionamientos
anteriores y todas las condiciones sodiales de
la relacion de comunicacién hacen a los
estudiantes destinados a entrar en el juego
sacial de la comunicacién, aceptando en ello
Ia vision del munde educativo objetive que
les toco vivir; bajo esta situacion las razones o
los por qué no importan mucho, lo que inte-
resa son los beneficios y comodidades que se
obtienen.

estudian y aprenden los estu diantes es
consecuencia de la conciencia y  habitus,
que refleia la realidad objetiva condicionada
por las circunstancias de su vida social, la
cual regula a su vez su conducta y su activi-
dad, transforman su naturaleza y reorgani-
zan su vida en sociedad. La conducta ideal,
construida como reflejo aprehendido por el
cerebro, viene a ser la causa de sus acciones
por el mero hecho de que & mismo es un
reflejo de lo aprendide y aprehendide a
travésde su conciencia individual y de clase.
El problema de las relaciones entre o objeti-
vo {habitus) y lo subjetivo (conciencia) sélo
se revelan cuando se explican los vinculos
constantes y las interacciones del hombre
con el mundo exterior, de hecho, la propia
conciencia s una forma de esa vinculacion.
La conciencia establece las relaciones reci-
procas con el medio, relaciones histéricas y
sociales concretas; las condiciones sociales
de la existencia del hombre determinan
tanto la direccién en que seque se desarmolla
la organizacion sacial como el contenido de
su condencia, es por ello que el estudio del
pensamiento humano ha demostrado que a
conciencia surge cuando aparece la socie-
dad humana y es debido a ello, un producto
del desarrollo social; la conciencia es desde
su origen mismo un producto social y
sequiré siéndolo mientras existan en general
los seres humanas.

Las peculiaridades especificas de la concien-
cia estan condicionadas por la existencia del
hombrey por su carécter histérico social, el
ser humane ne sélo se adapta al medio, sino
que con base enel conocimientode lasleyes
objetivas del medio ambiente lo modifica
con arreglo a sus necesidades, para ello ha
de servirse de una actividad especffica cono-
cida como trabajo. Los procesos me diante
los cuales el hombre toma conciencia de los
objetos, de su actividad y de s{ mismo estin
intimamente vinculados entre i, los resulta-
dos de ese proceso se han plasmado en el

cerebro humano en forma de un determina-
do sistema de imagenes, conceptos y cate-
gorlas que constituyen las etapas del proceso
de conocimiento del hombre, del mundo
exterior y de si mismo; el hombre cobra
conciencia de si mismo como ser activo,
dotado de dertas propicdades psiquicas de
estados subjetivos come sujeto conciente, es
decir, toma conciencia de que las ideas y los
sentimientos son suyos.

Ese mundo interior, de ideas y sentimientos,
adquiere ciertas caracteristicas muy pecu-
liares y es a partir de ahi cuand el hombre
toma conciencia de s mismo como ser que
posee Ia propiedad de reflejar idealmente
hacia el exterior su mundo interior. Ademds
de las relaciones con el medio natural, tam-
bién es inherente al hombre la relacién con
sus iguales y con las condiciones saciles de
su existencia; como miembro de la sociedad y
por ende, de una clase, el hombre se relaciona
de uno u atro mado con otros hombres, con
&l trabajo, con los medios y modos de produc-
ci6n y con los principios de conducta; esa
relacion humana no es algo abstracto, sino
que se manifiesta en sus sentimientos,
deseos, intereses y en sus comportamientos.
Entre los hombres las imagenes reflejas se
hacen objetivas y se reconstruyen en la
conducta, las actitudes, la palabra y en el
lenguaje; tanto el lenguaje, la conducta como
la conciendia estdn condicionados por la
necesidad que tienen los hombres de comu-
nicarse e interaccionar entre si; una de las
caracteristicas de la conciencia humana es la
generalizacin del reflejo de Ia realidad en el
proceso de la préctica historica-social de los
hombres. Esta situacion se hace patente a
través del lenguaje, de Ia palabra que expresa
&l fenémeno y la comunicacisn social, gracias
a ello los objetos pasan a ser patrimonio de la
conciencia y el hembre adquiere la posibili-
dad de operar con sus pares a través de las
ideas y las ideas no existen fuera de la palabra.
Marx calificaba al lenguaje como el elemento
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Es preciso pues, para entender la conducta
de los alumnos, relacionar la estructura y el
funcionamiento propio de la institucicn y las
funciones externas de acuerdo con las
disposiciones socialmente _condicionadas
por su origen y su pertenencia de clase. Para
comprender adecuad; la natural
de las relaciones que unenalos alumnos hay
que entender la armonfa y Ia corresponden-
cia de las homologlas o coincidencias
reductibles en tltimo término a convergen-
cias deintereses, alianzas ideologicas y afini-
dades entre los habitus. Incluso si se desecha
la posibilidad de sujetarse al discurso que
pretenderia recorrer en cada caso la red
completa las relaciones que confieren su
sentido completo a cada relacién, basta con
contemplar €l espacio o campo donde se
dan las relaciones que unen estructuras y
précticas para definir los limites de validez
entre la escuela y la estructura de las
relaciones sociales de clase.

En la medida en que s definen las condi-
ciones originales de la produccisn del habi-
tus, las estructura de las relaciones de clase,
entendidas como e campo de fuerza que s
expresaa lavez en los antagonismos directa-
mente econémicos o politicos y en un siste-
ma de posiciones y de oposiciones simbali-
cas, properciona el principio explicativo de
las caracteristicas sistemdticas que reviste,
en los distintos dominios de actividad de
una clase determinada, la practica de los
estudiantes; incluso si esta practica debe en
cada caso su forma especifica a las leyes
propias de cada uno de los subsistemas
considerados. Asi, si no se comprende que
séla por la mediacion de la pertenencia de
clase, es dexir, a través de las acciones de los
estudiantes inclinados a actualizar en las
précticas mas diferentes los mismos tipos
fundamentales de habitus, se establece la
relacion entre los distintos subsistemas, nos
exponemos a deificar la frmula légica que

permite reencontrar a cualquiera a partir de
uno de ellos, o peor, se expone a restaurar la
figura estereotipada  antropomérfica de
estudiantes ligados entre sf por intercambio
de informacion, de servicios y de privilegios
contribuyendo de este moda al staus quo del
sistema escolar universitario.
Bourdieu y Passeron (1998) establecieron que
en el caso particular de las relaciones entre la
escuelay|a clase social a la que se pertenece,
la armonfa parece perfecta es porque las
estructuras subjetivas y objetivas producen
los habitus de clase y en parti cular, las
disposiciones y las predisposiciones hacia
algunostipo de practicas adaptadasy acepta-
das, estas estructuras permiten el del estu-
diante halla su significacion completa en la
situacion en que se redliza la relacion de
comunicacién, con su espacio sodial, sus ritos,
sus ritmos temporales, en pocas palabras,
todo el sistema de coacciones visibles o invisi-
bles que constituyen la accion de inculcacion
o imposici6n de una cultura legitimada y por
ende, de un habitus especi- fico y autorizado
a reproducirse y a controlar su inculcacién
mediante sanciones institucionales y social-
mente garantizadas que tienen precisamente
esa finalidad, la perpetuacion del habitus .
Explicar y reducir la relacin de los estu-
diantes y de su clase social a una pura relacién
de comunicacion, serfa autedelimitar la expli-
cacién de las caracteristicas espectficas que
encierra su conducta estereatipada, pues el
sélo hecho de comunicarse implica una
relacion y definicion social (mds explicita y
codificada cuanto més institucionalizada esta
esta relacién) de lo que merece ser transmiti-
do, de los cédigos empleados para trasmitiry
recibir e mensaje, de lo que es digno de
recibirlo y por lo tanto coaccionades al
recibirlo y enin, del modo de imposiciony de
inculcacion del mensaje que confiere su legi-
timidad y por lo tanto, su sentido completo a
la informacién transmitida. El estudiante
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encuentraenas particularidades del espacio
que le proporciona la institucion su per-
tenencia e Identidad de clase social, las
condiciones materiales y simbolicas que le
permiten mantener su status y habitus a los
cuales diffcilmente se renuncia por voluntad
propiay conciente.

De esta forma, todos los condicionamientos
anteriores y todas las condiciones socialesde
la relacién de comunicacion hacen a los
estudiantes destinados a entrar en el juego
social de la comunicacian, aceptando en ello
Ia vision del mundo educativo objetivo que
les toco vivir; bajo esta situacion las razones
o los por qué no importan muche, lo que
interesa son los beneficios y comodidades
quese obtienen.

Es preciso pues, para entender la conducta
de los alumnos, relacionar la estructura y el
funcionamiento propio de la institucién y las
funciones externas de acuerdo con’ las
disposiciones  socialmente condicionadas
por su origen y su pertenencia de clase. Para
comprender adecuadamente la naturaleza
de las relaciones que unen a los alumnos hay
que entender Ia armona y la corresponden-
ca de las homologias o coincidencias
reductibles en dltimo término a convergen-
cias de intereses, alianzas ideoldgicas y afini-
dadles entre los habitus. Incluso si se desecha
la posibilidad de sujetarse al discurso que
pretenderiarecorrer en cada caso la red com-
pleta funcionamiento y la perpetuacién de
las estructuras; por ejemplo, la disposicion a
utilizar la escuela y las predisposiciones a
triunfarprofesional, econémica y social-
mente en ella dependen, como hemos visto
de Ias posibilidades objetivas de utilizarls y
de la perpetuacion de la estructura social de
clase. Incluso, las disposiciones y predisposi-
ciones negativas que conducen a la autoe-
liminacién, coma por ejemplo el descrédito
de si mismo, la desvalorizacién de la escuela
ydle sus sanciones o la resignaci6n al fracaso
© a la exclusion, pueden comprenderse

como una anticipacién conciente de las
sanciones que la escuela reserva objetiva-
mente a la clase social de los estudiantes. Mas
profundamente, sélo una teorfa adecuada del
habitus como lugar de interiorizacien de lo
externo y de la exteriorizacion de lo interno,
permite revelar completamente las condi-
ciones sociales del ejercicio de Ia funcisn de
legitimacién del orden social, que de todas las
funciones ideclogicas de la escuela, es sin
duda la mejor disimulada (Bourdicu, Passe-
ron, 1998, y por el hecho de que el sistema es
completamente responsable de la produc-
cién del habitus de clase, este contribuye de
modo irremplazable a perpetuar la estructura
de las relaciones de clase, al mismo tiempo,
sistema y habitus, legitima disimuladamente
las jerargulas escolares que produce.

Para demostrar que en un sistema escolar
todo predispone a servir a una funcion de
conservacisn social, basta con recordar entre
otras cosas, la afinidad por un lado entre la
cultura que inculca, la manera de hacerlo y la
manera de poseerla que supone y produce
este modo de adquisicidn; y por ofro lado,
entre el conjunto de estas caracteristicas y las
caracteristicas sociales de las personas a las
que les inculca, siendo estas caracteristicas al
mismo tiempo solidarias de las practicas
académicas y culturales que los sujetos de
inculcacion tienen por su origen social, por su
formacién, que inculca, la manera de hacerlo
y la manera de poseerla que supone y
produce este modo de adquisicin; y por otro
laclo, entre el conjunto de estas caracteristicas
¥ las caracterfsticas sociales de las personas a
a5 que les inculca, siendo estas caracteristicas
al mismo tiempo solidarias de las practicas
académicas y culturales que los sujetos de
inculcacien tienen por su origen social, por su
formacion, por su posicion en la institucion y
por su pertenencia social. Dada la compleji-
dad de la red de relaciones a través de la cual
se realiza la funcisn de legitimacisn del orden
socidl, en la escuela se comparte desigual-
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que requiere solamente el ser llenado con lo
que e docente crea conveniente, sin impor-
tar si el alumna le ha encontrado significado
© no a esos “saberes’; en cambio, el ser
estudiante significa pasar al plano de Ia
intelectualidad y convertirse paulatina-
mente en un ser intelectual que crea, fomen-
tay desarrolla el habito de autoestudiar, que
toma casi siempre la iniciativa para ocuparse
de untema realmente provechoso y que con
<l paso del tiempo empieza a darse cuenta
que muchas veces es mas provechoso y més
significativo y vivencial lo que se ha aprendi-
do por cuenta propia, que lo que se da en las
clases, estableciendo una nueve tipo de
relaciones sociales entre sus pares y sus
docentes.

Bl significado que encierra una conducta
social puede ser construide objetiva y subje-
tivamente y a partir de ello, s debe de
considerar que el significade siempre tendra
una connatacin social especifica, es por ello
que si se quiere extraer el significado objeti-
vo de la conducta del alumno, se puede
utilizar para ello la Teorfa de la Reproduccion
de Pierre Bourdiey Jean Claude-Passeron, de
igual forma, para entender la implicacion de
la conciencia a la accién realizada, se puede
hacer, comoya se dijo, desde el Materialismo
Dialéctico, para que a partir de ello se pueda
definir que una accién conciente es cuando
se tiene en mente una imagen de lo que s¢
va ha hacer, es el acto proyectado, el cual ha
medida que se procede a la accion, se va
manteniendo continuamente una imagen
subjetiva o se va evocanda de tiempo en
tiempo en la mente, para posteriormente
objetivarla por medio de la accion.
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mente un capital cultural y la disposicién a
hacerlo fructificar en beneficio personal, la
tarea de reproducir este producto constituye
en un momento dado a la perpetuacion y
legitimacién de un modelo legitimo, perfec-
tamente estereotipado e interiorizado de
*estudiante ideal” legitimade por el interés
del sistema mismo para la conservacion del
orden ya preestablecido (Bourdieu, Passe
ron, 2004).

Esto hace ver que tan complejo pueden
resultar la mayor parte de los andlisis de la
funcion de la accion e interaccion social
durante la actividad del estudiante al interior
de la escuela. Asi, para comprender los efec-
tos seciales de las ilusiones comunes ocultas
que estén socioldgicamente implicadas en
el sisterna de las relaciones entre el sistema
escolar y la estructura de las relaciones de
clase, hay que entender las condiciones
sociales que originan los habitus adecuada-
mente. De esta forma, el sistema re-ensefia a
los estudiantes a comportarse objetiva-
mente, mediante ¢l enmascaramiento de la
verdad, donde la experiencia de clase juega
un papel fundamental en las relaciones
sociales y en la interpretacin de la realidad
social, integra un amplio mundo complejo
de dimensiones, relaciones y modos de
conodimiento, pero @ pesar de ello, en
ocasiones el estudiante no puede distinguir
entre la realidad social directamente viven-
ciada y la realidad social que se encuentra
més alls del horizonte de su experiencia
directa {Bourdieu, Passeron, 1998).
Entonces, elevar la calidad de la educacin,
aparte de implicar cuestiones y situaciones
individuales, es un proceso que implica la
participacién y la suma de muchas volunta-
des, es una situacién dificil y compleja
debido a que se requiere la concertacin y la
amalgamacion de muchos intereses y
valores. La elevacion del nivel educativo a
través de la generacién de una conciencia
verdadera en el estudiante para que asuma

su papel dentra de las escuelas, ms que nada
requicre la transformacion de la forma en el
tquién, cuando, dénde y como?, en otras
palabras, se necesita par un lado la accion
decidida y consciente de cada estu diante,
pero a la vez la interaccion entre ellos; pero
una interaccién consciente, permeada por
una ideologla institucional y orientada toda
hacia un mismo objetivo y finalidad; un factor
importante para ello s el convencimiento en
&l estudiante y gene racién de una compren-
si6n cabal de su papel dentro del hecho edu-
cative, de que esa es la solucion para solven-
tar sus problemas escolares, la crisis de la edu-
cacién y el problema de la mala calidad. Para
cllo s urgente y necesario posibilitar y orien-
tar el cambio de la accién y de las interac-
ciones sociales entre los estudiantes.

Las autoridades educativas y los docentes
deben de desarrollar estrategias eficientes y
cficaces para actuar sobre la estructura del
imaginario social, esta situacion permitira
razonar dondle se debe de actuar para modifi-
car la condiencia individual y de clase; y
convencer al colectivo de estudiantes de lo
necesaric que es el transformar el quehacer
educativo cotidiano individual y social, para
que entiendan y comprendan que el escolar
que es estudiante tiene la caracteristica de
asimilar, integrar y utilizar los conocimientos
que va adquiriendo, ya sea por medio de sus
docentes o por interés propio, situacion que
le da una cuarta caracterfstica, tener iniciativa
para aplicar de forma practica, util y creadora
lo que va aprendiendo y aprehendiendo,
estableciendo las conexiones necesarias
entre lo aprendido y su aplicacion; ademds, ¢l
escolar que se transforma en estudiante se
desarrollay se realiza més, puesto que no sélo
tiene mas en su haber, sino que es mas.

El ingresar a una institucion escolar y transitar
por ella exclusivamente como alumna le da
simplemente ¢l estatus de una persona
pasiva que cumple con los requerimientos
adminsitrativos y escolares, de un recipiente
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