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Resumen

En este articulo sa presentan los resultados del
anlisis sobre el procesa de conformacion de la
Andragogla como clencia, sus principios funda-
mentales y su impacto en Ia educacion de adul-
tos en la actualidad. Se logré concluir que las
construcciones tedricas sobre la educacion de
adultos, realizadas por los cientificos en todo el
mundo, durante varios siglos, permitieron funda-
mentar la Andragogla como disciplina, cuyos
postulados aseguran en la actualidad la praxis de
la educacion de adultos basada en los principios
de horizontalidad, participacian y sinergisma.
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Summary

In this article the results of the analysis about the
process of formation of the Andragogy as
science, its fundamental principles and their
impact in adult education at present day are
presented, It was possible to conclude that the
theoretical constructs about the adult education,
carried out by scientists around the world for
several centuries, allowed to substantiate the
andragogy as discipline, whose postulates
currently ensure the praxis of adult education
based on the principles of harizontality, partici-

pation and synergy.

Sécrates Key words retrospective analysis, andragogy as
science; adult education.
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En el 1920, el sociélogo aleman Eugen
Rosenstock retomé el concepto  de
Andragogla para referirse al conjurto de
elementos curriculares propios de la edu-
cacién de adultos; entre estos, la filosofia, los
profesores y las metadologias a utilizar. El
sostenia que la teoria pedagégica era inapli-
cable a la educacisn de un adulto, la cual
requerfa de un profesional espedializado en
la conduccin de un proceso diferente al del
pedagoge; los procesos andragégicos estan
insertos en la vida y no en las instituciones
escolares; con ofras palabras, en la edu-
cacion de adultos prevalece la ensefanza
informal.

2. La educacién de los adultos. L apleaciinde
s premvsasandimgigicas

La difusién del término Andragogfa, inclu-
sive dentro del niicleo de docentes, ha sido
muy limitada; aunque el concepto fue aplica-
do con muchas limitaciones equilibradas
més por la praxis, que per los sustentos
cientificos esbozados por los eruditos. Para
John Dewey (1938), toda auténtica edu-
cacitn se efectia mediante la experiencia.
Dewey consideraba que el aprendizaje expe-
riencial es activo y genera cambios en las
personas y en sus entomnos, y que no sélo va
al interior del cuerpo y del alma del que
aprende, sino que utiliza y transforma los
ambientes fisicos y sociales (Alcald, 1999,
p.38).

Eduard Lindeman (1885-1953) &5 una de las
grandes figuras en la generacisn de concep-
tos de la educacion para adultos y en la
formacién del pensamiento de la educacion
informal. Fue el primer norteamericano en
utilizar el término en dos de sus escritos.
Definié la educacion de adultos como un
proceso que sirve para que los aprendices
adultos cobren conciencia de sus experien-
ciasy las evalden; en este proceso el profesor

tiene una nueva funcién: ya no esel conferen-
ciante sino el gula que participa en el apren-
dizgje de acuerdo con la pertinencia de sus
hechos ¥ experiencias. La experiencia del
aprendiz cuenta tanto como el conacimiento
del profesor (Lindeman, 1926).
Porloanterior, el acto andragégico es el que-
hacer educativo de adultos que implica una
metodologla  de  investigacion-accion, y
permite la participacién creativa de todos,
mutua cooperacion y ayuda, representada en
un proceso de coexistendia y reciproca inde-
pendencia. La prictica andragégica genera
situaciones problematizadoras con la finali-
dad de que los participantes se transformen
en investigadores dindmicos, participativos,
analtticos y criticos. De ahf que las funciones
andragégicas son las siguientes: mantener,
consolidar y enriquecer los intereses del
adulto para abrir nuevas perspectivas de vida;
orientar y mostrar nuevos rumbos de cardcter
prospectivo porque educarse es progresar;
instruir, actualizar al adulto, renovar sus cono-
cimientos para continuar aprendiendo y
desarrollar el conocimiento y la creatividad;
incentivar la proyeccién humana, interpretar
variables de o que fuimos, somos y seremos
(Lindeman, 1926).

En la primera mitad del siglo XX, el nueve
término causé mucha polémica entre los
investigadores. La década de los afios cuaren-
ta del siglo XX, se caracteriza por el inicio del
procese de la fundamentacion cientifica dela
Andragegla como una de las disciplinas so-
ciolégicas: se editan textos, documentos,
librosy se llevan a cabo las primeras conferen-
cias sobre la Andragogia. A partir de los afios
cuarenta del siglo XX, la UNESCO realiza cada
12-13 afios la Conferencia Internacional de
Educacién deAdultos (CONFINTEA). La prime-
ra Conferencia Intemacional de Educacion de
Adultos se llevé a cabo en Elsinore, Dinamar-
ca en 1949; Ia segunda tuvo lugar en Mon-
treal, Cénada en 1960; la tercera en Tokio,

El objetivo del presente trabajo fue
averiguar e procese de conformacion de la
Andragogla como ciencia; sus principios
fundamentalesy su impacto en la educacién
de adultos en actualidad,  traves del analisis
y sistematizacion de la informacién de las
fuentes tedricas estudiadas.

1. Los precursores
La Andragogfa es la disciplina que se ocupa
del aprendizaje de los adultos; esuna ciencia
relativamente joven y, a la vez. muy antigua.
Entre los precursares de su aparicion y desa-
rrollo destacan Sécrates, Platsn, Aristteles,
T. Moore, J. Comenio, B. Franklin, N. Con-
dorcet, N. Severin Grundtvig y A Kapp. A su
estudio contribuyeron E. Rosenstock, J.
Dewey, E. Lindeman, H. Hanselmann, F. Pog-
geler, E. Thorndike M. Knowles, G. Aker, G
Godbey, K. Owen, McCullough, L. McKerzie,
J.Indalls, C. Toucchette, J. Bernard, C. Verner,
€. Davidsan, A. Leon, A. Tough, D. Kolb, J.
Jarvis, R. Smith, D. Birran, R. Kettel, K. Rod-
gers, J. Jorn, 5. Brookfild, Sh. Merriam, D.
Pratt, E. Holton, B. Swansen, J. Reischman, R
Boyatz, R. Caffarclla, R. Fry, A Hammer, M.
Healey,A. Jenkins, H. Janne, 5. Lee, |.Lorge, C.
Mainemelis, ). Merrifield, |. Myers, M. McCau-
lley, N. Quenk, C.Yuen, entre otros.

Tanto Sécrates, Platon y Aristoteles como
Jesis, Confucio y LaoTse crearon su propio
método innovader para trasmitir &l cono-
cimiento al adulto ¥ coadyuvar al desa-
rrollo personal del individuo, humanizarlo a
través del pensamiento libre, a través de la
indagacién y el cuestionamiento. En particu-
lar Platon, en sus obras principales “La
Republica y Las Leyes" elabort suteoria edu-
cativa que abrié un camino a la evolucién de
la ciencia y la tecnologia, posibilitando la
aplicacién de las leyes cientificas en el terre-
no educativo. De tal suerte que ahi se plan-
tean las premisas basicas de la educacion de
adultos, tales como la idea de que el apren-
dizaje es un proceso de investigacisn, de

reflexion sobre las situaciones de la vida real
(Alcald, 1999, p. 36).

En la Edad Media, a partir de la intreduccion
de lainvestigacién-accién (Action-Research),
aparecen los indicios de la educacién no
formal de los adultos. Asi, en el afio 1792, el
filssofo francés Nicolas de Condorceten su ya
famoso Informe plantea un nueve concepto
de educacion para Francia. En dicho Informe
se planteaba que el sistema requetla una
nueva conciencia y que habia necesidad de
un cambio politico-secial, por tanto, N. Con-
dorcet fundamenta un tipo de educacion
diferente, orientada hacia la educacin
permanente mediante la participacién y la
accion; y afirma que educar es ofrecer a todos
los individuos de la especie humana los
medios para satisfacer sus necesidades, lograr
su bienestar, conocer y ejercer su derecho ast
como comprender y llenar sus deberes; lo
cual constituye el primer paso hacia una edu-
cacién racional (Reischman, 2004).

Enla sequnda mitad del siglo XVIll el pastory
politico danés Nikolai Frederik Seve rin
Grundivig abordd el tema del aprendizaje
permanente y la importancia de la educacion
durante toda la vida. Ya en Ia primera mitad
del siglo XIX, el profesor alemén Alexander
Kapp introdujo el término Andragogla,
utilizndole por primera ocasién en 1833, al
intentar describir la préctica educativa que
Platén sjercié al instruir a sus pupilos que
eran jovenes y adultos. Kapp emplet o
concepto de Andragogia refiriéndose a la
tltima etapa del proceso educativo del ser
humano y sostuvo que con la educacion de
adultos o Andragogle, la pedagogia logra su
verdadera  perfeccion. Kapp  definié a
Andragoga como elemento complementario
del proceso pedagégico en la accion perma-
nente de la educacion del hombre en sus
diferentes ctapas vitales: la nificz, la adoles-
cendia y adultez (Zhizhke, 2012,p.79).
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Japén en 1972; la cuarta en Parls, Francia en
1985 (Zhizhko, 2012, p. &3). De igual manera,
se llevaron a cabo ofras dos Conferencias
Intenacionales: La quinta en Hamburgo,
Alemania en julio de 1997 y la sexta en Belem
do Pard, Brasil en el anio 2009. (CREFAL)
Después de la Segunda Guerra Mundial, el
pedagoge suizo H. Hanselmann comenzo a
emplear el cancepto de Andragogia enfatizan-
do en su orientacion la educacion de los adul-
tos 0 nifios con problemas. En 1957 Franz Pog-
geler publica su libro, “Introduccion a la
Andragogla’s puntos bésicos en la educacion
de adultos; lo cual muestra un interés notable
porla difusién y sistematizacién del tema. A su
vez, E. Rosenstock expresa que la Andragogia
no se refiere a las escuelas de adultos, sino ala
educacin profesional (Alcald, 1999, p.42). De
tal suerte que a partir de la polémica entre los
cientificos y sus intentos de conceptualizar el
nuevo término, inicia a investigacién sobre el
hecho  andragégico  y,  asimismo,  la
Andragogla cbtiene su estatus de una ciencia
independiente.

Malcolm 5. Knowles (1913-1997) es conside-
rade como el padre de la Andragogla. En su
obra Andragogia no Pedagogia (1972), intro-
dujo la teoria de la Andragoaia como el arte y
la ciencia de ayudar a los adultos a aprender;
una teoria para justificar el hecho de tratar a
los adlultos, basandose en supasiciones acerca
de las diferencias entre nifios y adultos.
Knowles consideraba que los adultos necesi-
tan ser participantes activos en su propio
aprendizaje. Expresaba que los adultos apren-
den de manera diferente a los nifios y que los
docentes en su rol de facilitadores del apren-
dizaje deb usar un do dife para
facilitar este aprendizaje. Para Knowles hay
cinco factares, que diferencian a los adultos de
los nifios. A diferencia del nifio, el adulto como
individuo madura, las siguientes caracterfsti-
cas: construye un auto-concepto; posee expe-
riencia; tiene prisa por aprender; manifiesta

orientacion intencionada para <l aprendizaje;
motivacién para aprender. En su obra La Préc-
tica Modema de Educacién de Adultos:
Andragogy versus Pedagogy de 1980, presents
su modelo andragégice (Knowles, 1980). La
UNESCO retomé el concepto de Knowles en
sustitucion de laexpresisn de pedagogia para
adultos, expresando asl su interés por el
proceso de la formacisn y de la educacisn
permanente de hombres y mujeres adultas,
de manera diferencial frente a la formacisn
del nifio y el adolescente (Zhi- zhko, 2012, p.
110).

A partir del afio 1960, comienza la difusion de
la Andragogfa como ciencia en Francia, Ingla-
terra, Estados Unidos y Holanda. En 1966, la
Universidad  de  Amsterdam  ofrece un
programa de doctorado para andregoges y
en 1870 enlaFacultad de Ciencias Sociales s
cres el Departamento de Ciencias Pedagéai-
cas y Andragogia. Actualmente, a la consoli-
dacion de la Andragogla como ciencia,
coadyuvan varios erganismosintemnacionales
que coordinan la educacién de adultos. Prin-
cipalmente, es la UNESCO que actia a través
de 600 instituciones gubernamentales. Las
investigaciones cientificas en el drea de la
educacion de adultos y Andragogla la
encabezan los siguientes institutos: el Institu-
to de la UNESCO para la Educacion (IUE)
(Hamburgo, Alemanial; el Instituto Internacio-
nal de Planeacion Educativa de la UNESCO
(Paris, Francia); el Instituto Internacional de
Educacion (EEUU); la Aseciacion Suiza de Edu-
cacion de Adultos; e Centro Internacional
Pedagéagico (Francia); €l Instituto Nacional de
Educacion de Aduttos (Reino Unidol; y el Insti-
tuto Internacional de Investigacisn Pedagéai-
ca (Alemania), entre otros.

El momento crucial en la consolidacién de la
Andragogfa coma ciencia, se pudo apreciar
en la quinta Conferencia Internacional de
Educacion de Adultos (CONFINTEAV) organi-
zada por la UNESCO en 1397 en Hamburgo,
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Alemania, y la sexta Conferencia Internacio-
nal de Educacion de Adultos (CONFINTEA
Vi), que el Gobierno de Brasil acogié en
Belén, del 193l 4 de diciembre de 2002.

A partir de la CONFINTEA VI, fue publicado el
informe mundial sobre el aprendizaje y la
educacion de adultos, que es el primer
informe de este tipo y s= basa en 154
informes nacionales sobre la situacion del
aprendizaje y la educacion de adultos
presentados por los Estados Miembros dela
UNESCO, cinco informes regionales sinteti-
cos y literatura secundaria. Su propésito es
oftecer una vision panoramica de las
tendendias en el aprendizaje y a educacian
de adultos; asi como identificar los retos
clave para el futuro de la educacién de este
tipo de poblacion (UNESCO, 2009).

3. La Andragogia en América Latina.
Retrospactiva y nuevos horizontes

Actualmente, la problematica de la edu-
cacién de adultos y de la Andragogla son
temas de los trabajos de muchos investi-
gadores a niveles internacional, regional y
nacional. Educar al individuo en su etapa
adlulta y establecer la manera mas efectiva
de hacerlo, ha sido una permanente preocu-
pacien de investigadores y  docentes
quienes, a través de sus escritos e investiga-
ciones, han formulado sus ideas, canceptos,
propuestas y planteamientos relacionados
tanto con la teorfa, como con la praxis
dentro del proceso educativo.

En la ciencia moderna, la Andragogla s
define como la discipling que se ccupa dela
educacién y el aprendizaje del adulto.
Etimolégicamente Ia palabra adulto, pro-
viene de la voz latina adultus, que puede
interpretarse como“el que ha crecido’ con
otras palabras, es la persona que pasd de la
etapa de la adolescencia a la etapa de vida
adulta. El crecimiento biolsgico del ser

human llega en un memento determinado
a alcanzar su maximo desarrollo en sus
aspectos fisiolégicos, morfolégicos y argani-
cos; sin embargo, desde el punto de vista
psicosocial, el crecimiento del ser humano, a
diferencia de otras especies, se manifiesta de
manera  ininterrumpida y  permanente
durante toda su vida. Por lo tanto, la
Andragogla plantea que la educacien de
adultos debe ser objeto de analisis,
planeacion e implementacion de la misma
manera come lo esla educacion de los nifios
y adolescentes (Canales, Ibarrola, Latapi
Sarre, atall, 2000).

Las construcciones tedricas sobre la edu-
cacion de adultos y la Andragogia en Ameri-
ca Latina, pertenecen a F. Adam, A. Alcals, ).
Alonso, G. Arrayo, A Battro, S. Cam- pero, A
Canales, P. Casau, 5. Diaz Diaz. |. Duch, I.
Fermin Gonzdles, P. Freire, A Galicia, A
Galvan, F. Garibay, G. Hernandez, M. I-
barrola, P.Latapi Sarre, P. Leys, . Lépez Palma,
R. L Ludojoski, A. Marquez, A. Alanis Huerta,
U. Mérguez, E. Pieck, R. Pifiero, M. Rodriguez
Conde, R Rosas, M. Ruiz, E. Sabato, D. Tirado
Benedi, M. Torres Perdomo, J. Trilla Bernet,
entre otros.

Domingo Tirado Bened! {1898-1971), educa-
dor espafiol que se desempefio en México
desde los anos treinta del siglo XX sostenia
que la ciencia de la educacién es la Agologla
e implica todos los factores refacionados con
Ia educacion. En 1242 siquiendo su propues-
ta, en México la Secretarfa de Educacién
Pablica cres la Oficina Latinoamericana de
Agologla. Centro particular de Investigacion,
Documentacién e Informacion sobre Ciencia
de la Educacién y sus aplicaciones. Segin
Tirada Bened, la Agologla se conforma de
los siguientes elementos:

- Paidagogia, que estudia la educacion de
nifios en su etapa de preescolar de 3 hasta 6
afios de edad.
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efervescenda de la educacicn popular, en el
proceso de alfabetizacion del adulto, cres
una nueva corriente en la educacion, un
nueva sentido social y una preccupacion
porel ser humano. Asf nace la nueva visien
tedrico-practica de la Andragogla en el
contexto latinoamericano.
Enel 1951 se crea el Centro Regional de Edu-
cacién Fundamental para América Latina
(CREFAL), que en 1990 cambia su nombre
por ¢l de Centro de Cooperacion Regional
paralaEducacion de los Adultos en América
Latina y el Caribe conservando el mismo
acrénimo de CREFAL y desde esa década se
conwierte en el promotor de la educacisn de
adultos en la region e impulsa investiga-
ciones andragégicas.
Cabe decir que el proceso paulatino de insti-
tucionalizacién de la educacién de adultos
en América Latina, coadyuvd en la consoli-
dacién de la Andragogla como ciencia. Sin
embarge, vale la pena citar, por su relevan-
cia, algunos eventos auspiciados por Ia
UNESCO como los siguientes: La Il Confe
rencia Mundial de Educacién de Adultos,
celebrada en Montreal en 1960; Ia Il Confe-
rencia Mundial de Educacién Universitaria
ra Adultos, celebrada en Montreal en
1970; la Ill Conferencia Mundial de la Edu-
cacién de Adultos, efectuada en Tokic,
Japén, en 1972.
Asimismo, la actividad académica de los
cientificos de Canada y Estades Unidos,
ayuddala consolidacion de la educacion de
adultos en la regién latinoamericana y
propicié la apertura de los primeros depar-
tamentos de Andragogia en las universi-
dades.
La consolidacion de la Andragogfa como
ciencia en América Latina fue apoyada por
los trabajos de los representantes del movi-
miento andragégico de Canada: Claude y
Jean Louis Bernard, quienes fundaron en

1970 ¢l Departamento de Andragogia de la
Universidad  de  Montreal ofreciendo
maestria y doctorado en Andragogie; de
Estados Unidos: Malcolm Knowles, George
Aker, Gordon Godbey, K. Owen, McCullough,
Leon McKerzie, John D. Indalls, Elwood
Holton, Richard Swanson, entre otros (Alva-
rez, 1999, p. 107).

Los aspectos metadolégicos, psicoléaicos,
ergolégicos, saciales, culturales, etc. de la
ensefianza a un adulto abordaron en sus
trabajos F. Adam, A. Alcala, ). Alonso, C.
Campero, M. Castro Pereira, A Garcla, P.
Latapi Sarre, A. Lesn, P. Leys, F. Lopez Palma,
R. L. Ludojoski, M. Rodriguez Conde, M. Rutz,
E. Sabato, M. Torres Perdoma, ). Trilla Bernet,
E. Yturralde, entre otros.

Félix Adam (1921-1991), el fundador y rector
de la Universidad Nacional Experimental
Simén Rodriguez de Venezuela (1974-1982),
y de la Universidad Interamericana de Edu-
cacién a Distancia de Panama (1984-1990),
definié Andragoala como: a ciencia y l arte
de instruir y educar permanentemente al
hombre, en cualquier perfodo de su desarro-
llo psicobiolégica y en funcién de su vida
natural, ergolégica y social (1977). Adam,
presents a consideracion de la UNESCO su
obra la Andragogla: Ciencia de la Educacidn
de Adultos, sustentando su modslo Andragagi-
co, fundamentado en la naturaleza psico-
biolégica delos adultos, que se caracterizada
por los principios de horizontalidad y partici-
pacion. El proceso sinérgico que opera este
modelo, se sustenta por el principio: ‘que el
todo o globalidad es superior a la suma de
las partes® La aplicacion de este proceso
halistico & integrativo, debe direccionarse de
manera individualy colectiva.

La operatividad o praxis de la educacicn de
adultos se fundamenta por Adam en los prin-
cipios de: horizontalidad y participacién, que
se asequran por el sinergismo.

- Pedagogia, que estudia la educacion del
nifio en su etapa de Educacion Basica.

- Hebegogia, que estudia la educacion del
adolescente en su etapa de Educacion Media
y Diversificada.

- Andragogia, que estudia la educacisn de
las personas adultas hasta la madurez.

- Gerontogogia, que estudia la educacion de
adultos en su tercera edad (Juan Borroy, 2001,
pp.117-128).

Como puede verse, en el enfoque agolégico,
ol alcance de la pedagogia abarca desde los
primeros afos de vida del ser humano, de la
educacion y no considera las variables espe-
cificas que caracterizan el proceso educativo
del individuo adulto en sus diferentes etapas.
Enlas décadas delos afios cincuenta, sesenta
y setenta la referencia principal de la edu-
cacion de adultos y de la Andragogla en
América Latina, se encontraba en funcion de
la alfabetizacion, principalmente en los
programas de educacién populary se relacio-
naba con los trabajos del gran educador
brasilefio Paulo Freire. E movimiento de edu-
cacion popular tuve mayor auge y desarrollo
en los setenta.

A partir del enfoque de la educacion popular,
la Andragogfa se define como: “Ta disciplina
educativa que trata de comprenderal adulto,
desde todos los componentes humanos, es
decir como un ente psicolégico, biolégico y
social”, Por tanto, la Andragogia se ausilia de
otras disciplinas para su desarrollo. En esen-
cia, s un estilo de vida, sustentado a partir de
unas concepciones de comunicacin, respeto
¥ ética, a la vez de un alto nivel de conciencia
¥ compromiso social.

Es importante y comprensible, porque obliga
a pensar en un método nueve de ensefanza
para los adultos; por lo tanto, se pensé en
formas pertinentes de ensefiar a personas
mayores en contextos sociales, politicos y
econdémicos muy concretos (Marquez, 1998).

En el paradigma de Ia educacién popular, el
ser humano se concibe como sujeto de su
propia historia, que rempe con la educacion
bancaria (que consiste tan sélo en el deposi-
to de conacimienta). El principio fundamen-
tal de la educacién de adultos lo plantea
Paulo Freire en la siguiente frase: “nadie
educa a nadie, ni nadie aprende solo, los
hombres (mujeres) aprendemos mediatiza-
dos por &l mundo” (Freire, 1970). Dicho de
otro moda, es vital considerar el hecho de
que cada ser humano cuenta con un poten-
cial de experiencias dentro de su contexto
socio-cultural (la experiencia andragogica)
ya que éste serd fundamental para su apren-
dizaje.

La metedologla de ensefianza a los adultos
basada en el enfoque de educacién popular,
genera posiciones horizontales y de partici-
pacién fundamentadas por el hecha de ejer-
cer un poder compartido, entre profesores y
estudiantes adultos. En este contexto, los
roles son diferentes, el maestro (facilitador) y
los alumnos (participantes) saben que tienen
diferentes funciones enla estructura, pero no
de superioridad o de inferioridad; normal-
mente ne sucede lo misma con la educacion
de los nifios. Este intercambio ~que se da en
la educacion de adultos- genera un proceso
nuevo en los sujetos que intervienen, las
relaciones con un sentido de respeto, la
nueva estructura que, en si misma, crea una
cultura democratica.

Siguiendo a Freire, la educacion de adultos
debe ser una educacion problematizadora
para la cual los educandos, en lugar de ser
dbciles receptores de los depsitos cognosci-
tivos, se transformen ahora en investigadores
criticos, en didloge permanente con el edu-
cador (Freire, 1993).

Desde el paradigma de la educacion popular,
la educacion de adultos es un proceso de
desarrollo desde la educacion no formal,
unida a la propuesta liberadora. Toda la
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Las caracteristicas cualitativas de horizon-
talidad aluden al hecho de ser, tanto el faci-
litador como el participante, iguales en
condiciones, al poseer ambos adultez y
experiencia, que son condiciones determi-
nantes para organizar los correspondientes
procesos educativos considerando la madu-
rez, las aspiraciones, las necesidades, las
vivencias y los intereses de los adultos. Las
cuantitativas tienen relacién con los cam-
bios fisicos experimentados en las personas
adultas, en general; después de los cuarenta
afos, tales como el decaimiento de la vision
¥ la audicién y la disminucién de la veloci-
dad de respuesta del sistema nervioso
central. Sin embarge, estos factores se com-
pensan cuando el ambiente es el adecuado
2 los adultos en situacién de aprendizaje
(Adam, 1979).

Doctoren Ciencias dela Educacion, argenti-
no, Roque Luis Ludojeski, recono dendo la
necesidad de buscar una nueva estructura-
cién de la teorfa general de la educacisn,
cred la nueva concepcion de la educacion a
partir de sus principios implicitos. Para él, el
hombre no es sélo el objeto del estudio de
sl misma, sino que es, al mismo tiempo, ¢l
sujeto de su propio desarrollo. Por ello
debers capacitarse en el empleo de todos
los conocimi b leza esen-

Bl desarrollo de la personalidad, tendiente a
lograr e proyecto de su humanizacion total,
segin lo comprueba la Antropologia implici-
ta, no es lineal, sino que se subdivide en una
serie de etapas que se van sumando dinami-
camente, desde la concepcion hasta la
ancianidad. Come etapas del desarrollode la
personalidad, en virtud de su dotacion
particular se consideran: el intrauterine; el
neenato; |a nifiez la adolescencia; la adultez
la ancianidad (Ludojoski, 1986, pp. 117-118).
Adolfo Alcals, venezolana, en su obra la
praxis andragégica en los adultos de edad
avanzada, se refiere a la "Andragogia comola
cienciay elarte que, siendo parte dea Antro-
pologla y estando inmersa en la educacion
permanente, se desarrolla a través de una
praxis fundamentada en los principios de
participacion y horizentalidad; cuyo proceso,
al ser orientado con caracteristicas sinérgicas
por o facilitador del aprendizaje, permite
incrementar el pensamiento, a autogestion,
Ia caliclad de vida y la creatividad del partici-
pantte adulto, con el propssito de proporcio-
narle una oportunidad para que logre su
autorrealizacion® (Alcala, 1999).

De tal manera que, a partir del andlisis
realizado, se propone la siguiente clasifi-
cacién por etapas del desarrollo de la

d como ciencia:

cial y psicofisica, a fin de saber usarlos en
funcion del logro progresive de su proyecto
total de hombre. Es asl coma, a partir de los
conodimientos sobre s mismo, que le
ofrece Ia Antropologfa explicita e implicita,
se organiza la Antropologia, que se
convierte en la preocupacitn sistemdtica de
que tales conacimientos no permanezean
en el plano puramente tesrico, sino que
sean incorporadas dindmicamente al proce-
s0 de formacion y de autoformacion de la
personalidad, en funcién del desarrollo
efectivo del proyecto del hombre total.

- Primera etapa—tiempos antiquos la prime-
ra mitad del siglo XIX- prehistoria de la
Andragagla;

- Segunda etapa -la primera mitad del siglo
XIX- los afios cuarenta del siglo XX- gene-
racién de los conceptos de educacion para
adultos, aparicion del término"Andragogla’;
- Tercera etapa —la década de los afios
cuarenta- finales de los afios cincuenta del
sigho XX inicio del proceso de la fundamen-
tacién dentifica de Andragogla come una de
las disciplinas sociolégicas; se editan textos,
documentos, libros y se llevan a cabo las
conferencias sobre la Andragogfa;
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~Cuarta etapa ~finales de los afios cincuen-
ta-finales de los afios noventa del siglo XX~
la Andragogla obtiene su estatus de una
ciencia independients; y se estimula la
difusion de la Andragogfa como ciencia;

- Quinta ctapa —finales de los afios noventa
del siglo XX~ primera década del sigho X4
desarrollo de investigacin sobre el hecho
andragégico.

Las construcciones tedricas sobre la edu-
cacién de adultos realizadas por los cientifi-
cos en todo el mundo durante varios siglos,
permitieron fundamentar una nueva ciencia
educativa -la Andragoga- la cual a partir de
o5 afios sesenta del siglo XX, ocupa un lugar
importante entre las cienclas de la edu-
cacién. Andragogfa se basa en los hechos de
que los adultes se motivan per aprender
cuando experimentan necesidades < intere-
ses; que el aprendizaje va a satisfacer; de
que la orientacion delos aprendices hacia el
aprendizaje se centra en Ia vida; de que la
experiencia es el recurso més valiose para el
aprendizaje de los adultos; de que los adul-
tos tienen una profunda necesidad de auto-
dirigirse; de que las diferencias individuales
entre los seres humanos s=incrementan con
la edad.

4, Conclusiones

En América Latina, la conceptualizacion de
la Andragogla como ciencia, empieza a
desarrollarse desde los afios sesenta del
sialo XX, con la aparicién de los trabajos del
gran andragage brasilefio P Freire. Su teorla
de educacion popular, cambi¢ cardinal-
mente I percepcion del proceso educativo
en todo el mundo. En el modelo de
ensefianza a los adultos de P. Freire, la edu-
cacién no formal < informal se consideran
primordiales, a la vez, la educacion formal
“bancaria” que reina en los sistemas educati-
vos latinoamericanos, se visualiza como

destructiva para el desarrollo personal del
hombre.

Enla etapa modetna de su desarrollo como
ciencia, la Andragoga se define como disci-
plina, cuyos postulados aseguran la praxis de
la educacion de adultos basada en los prin-
cipios de horizontalidad, participacién y
sinergismo:

- Horizontalidad que se basa en el hecho de
que tanto el alumne come el profesor, son
personas adultas con dierto bagaje experien-
cial, por tanto, las relaciones entre ambos
deben ser de iqualdad; ambos deben de
responsabilizarse  por la planeacian,
realizacion y los resultados del proceso de
aprendizaje; ambos colaboran a fin de cum-
plir los mismos objetivos, con ayuda mutua,
comprension, tolerandia, respeto, recono
ciendo cada quien sus errores y éxitos;

- Participacién que supone la responsabi-
lidad mutua en &l momento de la toma de
determinadas decisiones; participacion en
condiciones de igualdad en ciertas tarcas;
colaboracion en el mismo proyecto, entrega
responsabilidad; oposicien  contra el
aislamiento, falta de confianza, competencia,
miedo de ne ser comprendidos; revision
constante de los objetivos de la ensefianza,
su adaptacién deacuerdo con la posicion de
todos las miembros del grupo; motivacisn
mutua.

El modelo andragéaico que opera la ciencia
latinoamericana F. Adam, A. Alcals, J. Alonso,
C. Campero, M. Castro Pereira, A. Garcla, P.
Latapl Sarre, A. Leon, F. Lopez Palma, M.
Redriguez Conde, M. Ruz, D. Tirado Benedi,
M. Torres Perdomo, J. Trilla Bernet, entre
otros), se centra en los siguientes preceptos:
los métados de ensefianza deben crean las
condiciones para la motivacion interna del
alumno; los alumnos  deben  tener
autonomfa y ser el origen de su propio

el aprend
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15. Reischmann, J. (2004). Andragogfa. Histo-
ria, significado, contexto, funcién, Mexico,
Porrda.

16. UNESCO, (2009). Informe mundial sobre el
aprendizaje y la educacién de adultos
(GRALE). UNESCO, en httpy/www.unes-
coorgles/confinteavifgrale! (consultade el
22 de julio de 2011).

17. Zhizhko E. (2012). El desarrollo de la edu-
cacién profesional de los grupos marginados
en México, Nizhyn, Lysenko,

mediante conductas y actividades de
formacion en las que se demuestre respeto,
confianza y preocupacion por el que apren-
de; la ensefianza debe convertirse en un
intento por descubrir nuevos métodos y crear
nuevos estimulos para el aprendizaje cuyas
implicaciones son cualitativasy no cuantitati-
vas; las técnicas andragdgicas deben ser
esenciales, tanto para los araduados universi-
tarios como para los trabajadores manuales
no letrados,
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